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ABSTRACT

The article argues that the electronically mediated communication contributes to the construc-
tion of new, mediated forms of communities the functions of which to foster communities of in-
terest, information spread, and equality of status all work to enhance social capital, despite their
lack of direct physical orientation. The mediated, networked individuals treat these mediated
communities as real. Therefore the appearance of these new forms of communities leads to the
new conceptualization of the relation between self and community. The essence of community
can be regarded as a kind of networked individualism in which the networked individuals can
chose their own communities, rather than are fitted into them with others involuntarily. Thus
the new, mediated form of community implies an individual-center existence and weaker so-
cial ties. The new technologies foster communication links outside the individuals’ immediate
social surrounds. The aim of this article is to show that the medium of the mediatization and
new conceptualization of community is a specific, pictorial language of electronically mediated
communication.
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INTRODUCTION

Though the real-time occurrence and proximity created by electronic media have not been fol-
lowed by the reconciliation of certain cultures, especially not by the economic balancing of
different regions of the world, the meaning of the word globalization still suggest our faith in the
positive developments of global communication and in a knowledge-based social world model.
This meaning is rooted in our belief that the worldwide flow of information creates a specific
atmosphere of acceptance in which the characteristic approaches that are dividing nations and
cultures do not prevail, but rather those common problems move into focus which are of con-
cern to all of us. In the spirit of this, we feel ourselves to be members of a global community, the
borders of which supersede the common human relationships defined and articulated by new,
mediated forms of communities.

In this article, I consider the above assumption by the investigation of the effects that are
produced on our conceptualization of community by the use of electronic media. To clarify the
nature of this new conceptualization, I take the hypothesis as a starting point that the expansion
of electronic communication has transformed our notion of the relation between place and com-
munity. With a greater proportion of our communicative acts taking place via electronic media,
physical co-presence, the co-located interpersonal relations are diminishing as determinants of
the nature of human interactions.

It seems that in the space of electronic media, community should be understood as a medi-
ated network of interactions between individuals who uniformly accept and apply some rules
for the communicative actions aiming at the effective exchange of information. In other words,
there is an inner relation between the criteria of community and the global and local conditions
for an effective method of information exchange. And these global and local conditions trans-
form our notions surrounding the structure and life of community.

The electronically mediated communication, as an inherent part of real life in today’s world,
contributes to the construction of new, mediated forms of communities which are based on the
interaction or operational synthesis of virtual and physical communities. The appearance of
these new forms of communities leads to the new conceptualization of the relation between self
and community. In the age of electronically mediated communication, the essence of communi-
ty is a kind of networked individualism in which the networked individuals can chose their own
communities, rather than are fitted into them with others involuntarily. Therefore the new, medi-
ated form of community implies an individual-center existence and weaker social ties. The new
technologies foster communication links outside the individuals’ immediate social surrounds.
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Accordingly, electronic communication creates a new context in which our notions of cul-
ture, community, society, human interactions become more complex. These more complex no-
tions can be regarded as the bases of the idea of the global and local information communities
in which the communication attitudes of a person are determined by their impression of their
self as permanently available individual whose communicative acts are embedded in a special
information net.

The aim of this article is to show, on the one hand, that the expansion of electronically me-
diated communication leads to the appearance of new, mediated forms of communities, and to
argue, on the other hand, that the medium of the mediatization and new conceptualization of
community is a specific, pictorial language of electronically mediated communication.

1. THE MEDIATIZATION OF COMMUNITY

By the using electronic communication technologies, an individual’s conceptualization of com-
munity is embedded strongly in the associative system of conceptual relations that represent the
various situations of information exchange. With such a conceptualization of mediated commu-
nity is conceived as a network of communicative interactions. I want to argue here that the ways
of understanding of the interactions between virtual and physical communities move beyond the
traditional sociological conceptualization of community-as-interpersonal towards a conceptual-
ization of mediated communities that are based on the interaction or the operational synthesis of
virtual and physical communities.

In the information age, the electronically mediated communication contributes to the con-
struction of new, hybrid virtual and physical forms of communities which have some level of
social capital, and the functions of which are to foster communities of interest, to spread infor-
mation, and to promote equality of status, all of which work to enhance social capital, that is, the
ability of individuals to associate and work together for common communal purposes despite
the lack of direct physical orientation. The appearance of these new forms of communities leads
to the new conceptualization of the relationship between individual and community. In the age
of electronically mediated communication, the essence of community is a kind of networked
individualism in which individuals can choose their own communities, rather than being invol-
untarily fitted into them with others. Therefore the new mediated form of community implies an
individual-centered existence and weaker social ties. New technologies foster communication
links outside individuals’ immediate social surroundings.

Just as traditional theories of community regard community and society as distinct forms (TON-
NIES 2001), it is also easy to consider physical and virtual communities as mutually exclusive forms
of social organization. In this view, physical community can exist only by virtue of physical co-lo-
cation in space, and is based on people’s natural association through sameness and residential soli-
darity. Virtual communities created by electronically mediated communication, however, attempt to
break some of the boundaries of geographic location, gender, and ethnicity established in physical
communities. In other words, physical communities are based on shared social and physical bound-
aries, whereas virtual communities are based on shared social practices and interest.
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Considering the influence of mediated communication on our community-concept, however,
many theorists believe that we need a synthesis of physical and virtual communities in order to
truly inhabit our experiences. Manuel Castells, for example, holds that we need a ‘bridge’ be-
tween physical and virtual places in order to unify our experience, because virtual communities
only deal in fragmented individuals when they are opposed to real life (CASTELLS 2000). Others,
like Amitai ETziont (2001), James E. Katz. (Karz et al. 2004), Barry Welman, Milena Gulia
(WELLMANN — GuLIA 1999), Caroline Haythornthwaite and Lori Kendall (HAYTHORNTHWAITE
— KENDALL 2010) emphasize that the best communities are indeed the hybrids of physical and
virtual communities. They see the ideal communities as virtual communities enhancing phys-
ical communities. According to Katz et al., since the electronically mediated communication
becomes inherently part of real life in today’s world, ‘we need an operational synthesis of vir-
tual and physical communities in order to have fulfilling, embodied experiences all of the time’
(Katz et al. 2004, 362). In this view, in the age of electronically mediated communication, the
dividing line between virtual and physical communities becomes increasingly indistinct. There-
fore, as Mark Poster shows it, the mediated individuals imagine their virtual communities as
real (PosTER 2001). That is, the role of communication as meaningful and value-based in virtual
communities also works to construct physical communities as well.

It is obvious that through this new synthesis of virtual and physical communities, electroni-
cally mediated communication contributes to a new construction of the self. The mediatization
of communities leads to fractured and fragmented selves, because it opens up many other pos-
sible communities in which to participate. The new communication technologies enable indi-
viduals to participate in alterior alternative? systems of values, belief, and desires. As Kenneth
J. Gergen notes: “New affective bonds are created outside one’s social surrounds. The result is
that the centered sense of a bounded self slowly gives way to a “multiphrenia” of partial and
conflicted senses of self. Identity becomes fluid, shifting in a chameleon-like way from one
social context to another” (GERGEN 2003. 111).

Thanks to these changes, the networked individual is attached less and less to the place and
position appointed by his own social ties. Through his multi-channel communicative acts he can
become acquainted with more and more communal forms, ways of life, traditions and values in
the light of which he can choose more deliberately from among the competing local communities.
And this more deliberate choice becomes a part of the more and more complex and multi-layered
identity of the networked individual. As Joshua Meyrowitz writes on the multiple, multi-layered,
fluid, and endlessly adjustable senses of the media-networked individuals’ identity: “Rather than
needing to choose between local, place-defined identities and more distant ones, we can have
them all, not just in rapid sequence but in overlapping experiences. We can attend a local zoning
board meeting, embodying the role of local concerned citizen, as we cruise the internet on a wire-
less-enabled laptop enacting other, non-local identities. And we can merge the two as we draw
on distant information to inform the local board of how other communities handle similar issues
and regulations. All the while, we can remain accessible to friends, family, and colleagues from
anywhere via a text-message enabled mobile phone” (MEYROWITZ 2005. 28).

New localities are in the making which are particular in many ways, and also are influenced
by global processes and global consciousness. Thus the new local communities organized in
the space of electronic communication, on the one hand, strengthen the local attachments, the



2020. 4. BDERE Tanulmdnyok 9

local identity and, on the other hand, can be regarded as integrated elements of the virtual com-
munities created by global information exchange. Consequently, the global virtual community
serves as a kind of comparison background for the local communities organized in the age of
electronic media. With globalized communication space, electronic media give the networked
individual external perspectives from which to judge and define his own local community. In
other words, the twentieth-century expansion of electronic communication technologies, as
Meyrowitz writes, “have placed an interconnected global matrix over local experience” (MEY-
rROWITZ 2005. 23).

The networked individual determines the characteristics of his own local community in the
light of information acquired in the global communication space. The global perspective cre-
ated by electronic communication has transformed not only the community-definitions but the
individual’s relation to social rules. In the space of electronic communication, there is a new
possibility to change the rules of social perception and the national institutions of political and
cultural domination as a consequence of new global perspectives. This last sentence is a bit
repetitive

One of the most characteristic features of the virtual space of electronic communication is
that it lacks the compulsory categorization system and the classificatory forms and norms of
a print society. In the media-networked global and local communities, it is difficult to main-
tain several traditional categorial distinctions that characterized the print societies. That is, as
electronic communication technologies expand, the dividing line between several political and
social categories becomes increasingly indistinct.

The age of electronic communication is the age of opening up categorical and classification
boundaries. In this new space of communication, the traditional distinctions between private
and public, between children and adult experiences, and between male and female spheres col-
lapse and disappear. In the age of electronic media, as Meyrowitz suggests, we are experiencing
“both macro-level homogenization of identities and micro-level fragmentation of them” (MEy-
ROWITZ 2005. 29).

A new virtual social space is in the making, strengthening cohesion of competing local
communities, and in which, therefore, the influence of traditional social and political institutes
declines. The new communication situations created by the use of electronic technologies foster
greater emotional attachments, to the local community which we choose from among the com-
peting communities deliberately without social and political restriction.

Thus in this new social space there is a fundamentally new possibilities to change the rules
of social perception and the conceptualization of the relation between the local communities
and traditional political institutes of state. Thanks to these changes, the networked individual is
attached to the place and position appointed by his own social class less and less. Through his
multi-channel communicative acts he can become acquainted with more and more communal
forms, ways of life, traditions and values, in the light of which he can choose more deliberately
from among the competing local communities. And this more deliberate choice becomes a part
of the more and more complex and multi-layered identity of the networked individual.

By using electronic communication technologies, a networked individual becomes a part
of a network of interactions between humans who uniformly accept and apply some rules for
the communicative acts aiming at the effective exchange of information. In other words, the
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media-networked individuals become members of a virtual community that is determined both
by the global and the local conditions for an effective method of information exchange.

Regarding the conceptualization of this new virtual community, Nicola Green, for example,
argues for a new view of community, in which the significance of locality and interpersonality
recedes to the benefit of symbolic processes (GREEN 2003). As Green points out: “As is the case
with internet and ‘virtual’ communities then, understandings of mobile ‘communities’ should
move beyond the conceptualisation of ‘communities-as-interest-groups’ (secured via the au-
thentication of the embodied liberal individual and their ‘right to privacy’), and indeed beyond
a traditional sociological conceptualisation of ‘communities-as-interpersonal-and-co-located’
(secured via relations based on face-to-face interaction in kinship or social commonality). Rath-
er, we should move towards a conceptualisation of ‘communities-as-trust-processes’ (secured
via the mutual, reciprocal and multiple negotiation of mediated, interpersonal, and organization
uncertainty and risk)” (GREeN 2003. 55).

This new conceptualization moves beyond the traditional definition of community, accord-
ing to which, as Green writes, community “as an ideal type of relation corresponding to “natural
will”, is distinguished by an appeal to a totality of cultural history in the collective memory of
tradition, is defined through common property, family, custom and fellowship, and is bound
by consensus, language and ritual” (GREEN 2003. 53). The basis of this conceptualization is a
complex system of associative conceptual relations that includes our concept of community,
and integrates the conceptual representations of human interactions which determine the life of
community both in a direct and indirect way.

The medium of the new conceptualization is a specific pictorial language, the semantic
structure of which offers new opportunities to grasp and understand the complex concept of
community.

2. TOWARD A NEW LINGUISTIC CULTURE OF MEDIATIZATION

One of the most important criteria of the new, more deliberate attachment to the network society
is the deliberate application of the ways of usage that create new forms of communities in the
age of electronic communication. These new ways of usage are rooted in the communication
language of electronic media, which can be regarded as a result of the convergence of two
special forms of electronic communication, secondary orality induced by radio, television and
Netspeak induced by the Internet and mobile telephony.

The new communication culture, which is referred to as “secondary orality” by Walter J.
ONG (1982) in his classic work, Orality and Literacy, is a new kind of orality, accordingly, is
not succeeded by, but rather completes, the cultures of literacy. As Ong writes, “with telephone,
radio, television and various kinds of sound tape, electronic technology has brought us into
the age of ‘secondary orality’”. (Ong 1982. 135) As Ong points out, though this new form of
communication has striking resemblances to the old, so-called “primary” kind of orality “in its
participatory mystique, its fostering of a communal sense”, its “concentration on the present
moment and even is use of formulas, it is essentially a more deliberate and self-conscious oral-
ity, based permanently on the use of writing and print, which are essential for the manufacture
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and operation of the equipment and for its use as well” (ONG 1982. 135-136). Accordingly, the
linguistic convergence induced by telephone, radio, and television contributes to the transfor-
mation of the structure of the mind and content of thought by establishing a new communication
culture—"“a more deliberate and self-conscious” kind of orality (ONG 1982).

The medium, which is called “Netspeak” by David CRYSTAL (2004) in his Language and
the Internet, however, is better seen as a novel language combining written, spoken, and elec-
tronic properties. As Crystal notes, the term “Netspeak”, which is an alternative to “Internet
language”, “cyberspeak”, “electronic language”, “computer-mediated communication”, and
“other cumbersome locutions” (Crystal 2004. 17), refers to a new species of communication
that is “better seen as written language which has been pulled some way in the direction of
speech than as spoken language, which has been written down” (Crystal 2004. 47). Electronic
texts, however, are not the same as other kinds of texts, because, as Marilyn Deegan (2000)
points out, they display simultaneity, fluidity, and non-degradability in copying, and they have
permeable boundaries. These properties, as Crystal writes, “have consequences for language,
and these combine with those associated with speech and writing to make Netspeak a genuine
‘third medium’” (CrySTAL 2004. 48) that is more than aggregate of spoken and written features.

In my view, the new linguistic culture of electronic communication can be regarded as a fruit
of the convergence of spoken language of secondary orality and written language of Netspeak. It
seems that there are well-perceptible, concrete signs of this convergence of the features of oral
and written usage. Let us consider texts that are mediated by the Internet or mobile telephony.
The text used in many e-mail and SMS messages actually belongs to the domain of speech
and not to the domain of written language. The grammatical and stylistic characteristics of
these messages can be regarded as the marks of a special kind of a new communication culture
(e.g., the various types of abbreviations, distinctive graphology, the new lexicon and means of
word-creation that belongs exclusively to the use of new communication technologies simple,
addictive grammar etc.). These grammatical and stylistic elements, however, are integrated into
texts that are mediated by new communication technologies more deliberately than into oral
utterances. By using these elements, the utterer intends to show that he wishes to accept and
apply the norms and rules of a linguistic community organised by e-mail and SMS communi-
cation. That is to say, he uses these grammatical and stylistic elements to make it unambiguous
that he is attached to a community accepting some forms of usage, and that this attachment is a
consequence of a deliberate choice.

The linguistic forms accepted in this way have a strong impact on the everyday use of
language. The use of the special linguistic forms of texts mediated by new communication
technologies leaves its mark on written communication and leads to the convergence of oral-
ity and literacy. What can be regarded as an outcome of this process, then, is the increasingly
indistinct dividing line between linguistic characteristics of oral and written communication. A
new communication language is in the making, which integrates forms of language used in oral
utterances and in written texts.

The appearance of this new language of communication can be regarded as a consequence
of networked individuals’ deliberate choice to want to join in the global information exchange,
and to express conceptual relations and emotions as a member of a small community by using
new linguistic forms. One of the most characteristic features of this culture is that the advent of
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multimedia communication has resulted in a strong interaction between picture and language in
the process of oral and written messaging.

Thanks to the appearance of this specific, pictorial language, the process of convergence and
synthesis of the linguistic features of oral and written forms of communication is accelerated. In
other words, as multimedia technology expands, the dividing line between the linguistic char-
acteristics of oral and written communication becomes increasingly indistinct. This means that
though the syntactic features and structure of this new language of communication remind us
of the linguistic world of oral communication, the new language seems to be more complex in
terms of its semantic characteristics.

Consequently, by using the term “pictorial language”, I am referring not only to the inte-
gration of verbal and pictorial components of information exchange, but to the linguistic me-
dium of the specific synthesis of the features of conceptual and pictorial thought. The pictorial
character of the language of electronically mediated communication is rooted in the fact that
this language includes expressions that refer to complex conceptual relations which offer no
analysis. In other words, a new metaphorical language is in the making, the function of which is
to “show” the world rather than to analyse it.

By using this language, we want to “make perceptible” the complexity of conceptual rela-
tions to which we refer. The main intention being to embed some conceptual relations in the
system of more complex conceptual representations by using words that are suitable for making
the complexity of newly-revealed conceptual relations intelligible. This kind of usage leads, on
the one hand, to the appearance of new terms in language and, on the other hand, to the novel
use of available linguistic elements. In the latter process, the meanings of some words multiply
with more and more conceptual relations.

Thus we consider the new linguistic culture of electronic communication as one of the most
important conditions of conceptual and social convergences experienced in the space of elec-
tronic media. It seems that this new linguistic culture is the basis of both the global perspective
created by electronic communication, and the cohesion of new forms of communities that are
strengthened by the deliberate choices made by networked individuals.

In this new linguistic culture, the original social function of language, namely, the building
and maintaining of cohesion within human communities, becomes an important development.
This is because in print societies, language has moved away from its original function as a con-
sequence of the appearance of oral-literal bilingualism and linguistic asymmetry (rooted in the
social dominance of the standard dialect of literacy). That is, instead of strengthening community
cohesion, bilingualism and asymmetry disintegrates primary human communities since the use
of local dialects is overtly stigmatised in contrast to a socially preferred standard dialect of litera-
cy. The communication culture that forces a whole society, and all communities within it, to use a
preferred language variety goes against the biological need to belonging to a primary community.

The original social function of language, however, has survived this linguistic asymmetry
developed in print societies. People hold on to their everyday use of language, even if they judge
their own dialectical varieties incorrect under the pressure of the overt prestige of the “standard”.
Since the members of small, local communities generally communicate with one another orally,
the linguistic conventions characterizing these communities continue to survive in the age of
the “standard”. In these small, local communities, the importance of cohesion-strengthening
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and local values, outweighs the significance of external social values that are symbolised by the
standard forms of written communication. This phenomenon is experienced especially in small,
isolated rural and suburban communities where the prestige of the non-standard variety of usage
can be regarded, at the same time, as a symbol of communal identity.

In the space of electronic communication, the literacy that generated the asymmetry of lin-
guistic norms of oral and written communication seems to be losing its power. Meanwhile the
prestige of identity-strengthening ways of usage characterizing small communities and groups
grows. The expansion of the non-standard varieties of language preferred by networked individ-
uals is accelerated by the use of electronic media (e.g., internet, mobile telephones, etc.).

The appearance of this new language of communication can be regarded as a consequence
of networked individuals’ deliberate choice to want to join in the global information exchange,
and to express conceptual relations and emotions as a member of a small community by using
new linguistic forms. This is why the usage of the word “community” entails the intention of
understanding the new criteria of the term in the age of electronic media. These criteria can
be attributed to the specific features of communicational space, which have been globalised
by television, the Internet, and mobile telephones. In other words, there is an interrelation be-
tween these criteria and the global and local conditions for an effective method of information
exchange. These global and local conditions (i.e., a common information basis, collective trust
relations, etc.) transform our notions surrounding the structure and life of community.

Focusing on the interrelation between the new conceptualization of the criteria of com-
munity and our notions regarding the global and local conditions for an effective method of
information exchange, we can suggest the following definition of “community”: a network of
interactions between individuals who uniformly accept and apply some rules for communica-
tion, with the aim of effectively exchanging information.

Of course, our complex notion of community urges us to form many other definitions. And
it is obvious that these definitions approach the community-organizing role of information in
different way. They have, however, one thing in common: they all must be founded on the anal-
ysis of the conceptual and linguistic changes that transform the structure of our minds in the
mediated communities of the electronic era. Because these linguistic changes can be regarded as
bases of the mediatization of communities and the adopting of the idea of a global, community
building language in the new media space. But what kind of language would best serve as a
global language in the network of mediated communities? Amitai ETziont (2008), for example,
argues for adopting English as a shared, secondary global language in the information age.
As Etzioni points out: “a key element of building a global community atop local communities
requires that the various nations involved choose the same second language” (Etziont 2008,
124). This second language, of course, does not replace the particularistic, identity constituting
primary languages of local and national communities, rather it is best considered as an addi-
tional language. Nevertheless an opposition can be experienced to adopting such an additional
language in many nations. According to Etzioni, “this opposition often conflates preventing
English penetration into the primary language with resisting it as second language” (ETzIONI
2008. 124). Whereas this opposition, as Etzioni writes, “delays overcoming the “babel” effects
at great cost to the transparency of global laws, the promotion of shared understandings, and the
efficiency of economic transactions” (ETziont 2008. 124).
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In my view, as a global process, the appearance of the pictorial characteristic of primary
communal languages can contribute to the adoption of an additional global language, because
this process, as we have seen, creates the foundations of the convergences of different usages
and languages. The global expansion of the pictorial language of electronic communication can
be regarded as the basis of the idea of a global information community in which the communica-
tion attitudes of a person are determined by his impression of his self as a permanently available
person whose communicative acts are embedded in a global information net. In other words, it
is by accelerating and mediating linguistic changes leading to a complex notion of global com-
munity that electronically mediated communication becomes a source of, as Meyrowitz writes,
the “fusion of local and global identities” (MEYROWITZ 2005. 30) and, thus, the adoption of the
idea of a secondary global language in new, mediated communities.

CONCLUSIONS

This essay holds that a new world of communication is in the making. The global linguistic
changes traceable to the use of electronic communications technologies lead to a linguistic gal-
axy which can contribute to the development of higher level of human cohesion. Through the
appearance of this linguistic galaxy, a new, mediated kind of community comes into existence
which can offer a solution to the balance of power between the dual system of globalization and
localization, and also to the fragmentation and segmentation of the globalizing world. In other
words, with the worldwide expansion of the new communication culture, a global-communi-
ty-consciousness can be born that could arrange the values of the global and local worlds into a
harmonic unified whole.
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AZ ORAL HISTORY ALKALMAZASA A TORTENELEMOKTATASBAN

Az oral history, vagyis az események résztvevoivel vagy szemtantiival készitett beszélgetések
tudomanyos dokumentalasa és elemzése a 20. és 21. szazadrdl sz416 torténeti kutatasok részévé
valt (GyAnt 2007, 2016; PAszka 2007). A tarsadalomtudomanyokban az elbeszélt torténelem
az 1960-as években erésddott meg mint a tarsadalomtorténészek alapvetd eszkéze ahhoz, hogy
,felfedjék” azok hangjat, akiknek életét kordbban a torténészek figyelmen kiviil hagytak vagy
elfelejtették (pl. munkasok, faji és etnikai kisebbségek, ndk, vidéken ¢16k).

Az elbeszélt torténelemmel foglalkozd kutatok személyes torténeteket gyiijtenek az embe-
rek életének kiilonbozo teriileteirdl és eseményeirdl, sokféle szempontbol feltarva az emberi
cselekedetek és dontések torténelmi dimenzidit, valamint azoknak az emberi k6zosségekre gya-
korolt hatasait. Alkalmat adnak az utdkor szamara, hogy a térténelmi eseményeket és szituacio-
kat az egyes emberek szemszdgébdl is megismerhesse (CHRISTODOULOU 2015).

A szemtanuk visszaemlékezései mulandoé lehetdségei a multban torténtek megismerhetdsé-
gének. Az elbeszélt torténelemben nemcsak az az érdekes, amirdl szolnak ezek a visszaemléke-
zések ¢és tanusagtételek, hanem az is, ahogy ezeket a visszaemlékezok felidézik és bemutatjak.
Az események szemtanukra és tulélékre gyakorolt hatdsainak megértéhez ezek kozvetlen, hite-
les és megbizhato forrasoknak tekinthetok. Ezek nem pusztan az egyéni élmények elbeszélései,
hanem megorokitik azokat a tarsadalmi folyamatok és kapcsolatokat is, amelyekben az adott
személy élt. Az elbesz€lt torténelem kiszélesiti a szubjektivitasrol, az identitasrol és a megélt
tapasztalatokrdl szo6lo vitadkat, valamint arrél is, hogy az egyén hogyan magyarazza vagy ad
értelmet annak, ami vele tortént. Az elbeszélt torténelem nem egy statikus miifaj, formajat,
tartalmat és a torténeti kutatasokkal valo kapcsolatat folyamatos és rugalmas atalakulas jellemzi
(TROFANENKO 2017).

Az elbeszélt torténelem egyre nagyobb teret kap a torténelemtanitasban is koszonhetéen a
javul6 technikai feltételeknek, az iskoldk szamara online is elérhetd digitalis archivumoknak
¢és az oral history alkalmazasahoz kapcsolodo pedagogiai és modszertani ismeretek folyamatos
fejlédésének. Az eredményes torténelemtanulas alapvetd feltétele, hogy a didkok minél tobbféle
elsédleges és masodlagos forrassal talalkozzanak és tanuljak meg azokat az ismeretek meg-
szerzéséhez minél hatékonyabban és kreativan hasznalni. Ebbe pedig ma mar beletartoznak a
video- vagy hangfelvételeken rogzitett visszaemlékezések is.

Az oral history legtobbszor azzal a céllal jelenik meg a torténelemodrakon, hogy az ott tanul-
tak érzelmileg is megérintsék a didkokat, és motivaltak legyenek a torténelmi problémékon valo
gondolkodasra (FiscHERNE 2010, Kapost 2017, Kosanitz 2010, 2011, 2018, JANCSAK 2019a).
A személyes élettorténetek és a mindennapok apro részletei 0sztonzést adhatnak nekik ahhoz,
hogy az elmult korok embereinek életét is a jelenhez hasonlo valdsagos vilagként képzeljék
el. A korabeli emberek szemszogébdl, az 6 élményeiket és gondolataikat meghallgatva jobban
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megérthetik a nagy torténelmi eseményeket, és sokféle 0j lehetdség adodik a mult és a jelen
viszonyainak Osszehasonlitdsara. Az is az elbeszélt torténelem forrasai mellett szol, hogy az
egyes emberek élményeirdl sz0l6 torténetek az egyébként nehezen rekonstrualhaté komplex
torténelmi szituaciokat is konnyebben elképzelhetébbé és érthetobbé teszik.

Az oral history hatékony eszkoz arra, hogy bevonja a didkokat a torténelem felfedezésébe és ké-
szitésébe, valamint a multrol szo16 torténetek 1étrehozasanak kritikai értékelésébe (Kosanitz 2011,
2019; JancsAk 2020). Az interjuk feldolgozasa soran megérthetik, milyen erds kolcsonhatasban all
egymassal a torténelmi emlékezet harom szintje: a személyes, a k6zosségi €s a torténettudomanyi.
Az elbeszélt torténelem forrasaival foglalkozva megfigyelhetik és megérthetik e harom szint sajatos
szerepét is. A torténettudomanyi szint megteremti a kontextust a személyes emlékezésekhez, ame-
lyek viszont emocionalis hatteret adnak az események rekonstrualasahoz. A k6zosségi emlékezet
pedig kozvetit a két el6z0 szint kdzott, és kialakitja azokat a kdzosségi narrativakat, amelyek segit-
séget adnak az egyéni visszaemlékezések Osszekapcsolasahoz (CORREDOR et al. 2018).

A tanulok torténelemszemléletére az is kedvezd hatassal lehet, hogy a szemtanuk altal elme-
sélt egyéni torténetek és személyes tapasztalatok sokszor szembeallithatok a torténelmi esemé-
nyekrol sz616 altalanosan elterjedt véleményekkel, s igy szerepiik lehet a leegyszeriisitésekbol
és tulzod altalanositasokbol fakadé torténelmi sztereotipiak megingatasaban. Az elbeszélt torté-
nelem forrasai idénként olyan konfliktusokkal és ellenmondéasokkal szembesitenek, amelyek
elgondolkodtathatjak a didkokat a korabban vallott nézeteikrdl, és az adott téma arnyaltabb
megismerésére 6sztonodzheti dket. Olyan kérdéseket vetnek fel, amelyek a megalapozatlan alta-
lanositasok, az egyoldalu értékelések és a tulzott leegyszeriisitések veszélyeire figyelmeztetnek.
Ez pedig a jelen és a mult kozotti kapcsolatok kozotti dsszefiiggések fontossaganak tudato-
sulasat is erdsiti benniik (CHRISTODOULOU 2015). Megfeleld kérdésekkel és feladatokkal ez a
hatas felerdsithet6 és tudatosithato, bizonyos esetekben dsszekdtheté a moralis dilemmak és az
érzékeny témak megbeszélésével is.

Sok diak gy tekint a torténelemre, mint ami mar elmult, és amihez neki nincs is kdze (JAN-
csAk 2020b, Kosa 2020). Ha pedig a torténelemtanitas ezen nem képes valtoztatni, éppen a leg-
fontosabb céljat nem éri el. Ezért minél tobb lehetdséget kell teremteni annak érzékeltetése, hogy a
multban torténtek hatasai és kovetkezményei ma is veliink élnek. A szemtanuk visszaemlékezései
ennek legkozvetlenebb példai és bizonyitékai lehetnek, s felkelthetik a didkokban is az igényt arra,
hogy a torténelmi elézmények megismerésének a segitségével keressenek magyarazatokat a jelen
viszonyaira!. Ez pedig elvezethet a tarsadalmat érint6 aktualis kérdések és problémak iranti érdek-
16déshez ¢s aktiv allampolgari attitiid kialakuldsahoz is (BARTON & LEVSTIK 2004).

I A Pécs8 projekt keretében 2018 majusaban négynapos torténelmi tabort rendeztek, amelynek témaja az 1970-es évek
Magyarorszaga és a pécsi mindennapok voltak. A tabor didkjainak rendszeresen meg kellett kérdezniiik az utcan sé-
talokat is arrol, hogy hogyan emlékeznek vissza a Kadar-korszak jellegzetes eseményeire, targyaira és sajatossagaira.
Megtapasztalhattak, hogy az emberek egészen masként emlékeztek vissza ugyanazokra a dolgokra, és a valaszaik-
ban az egész korszakra vonatkozo pozitiv vagy negativ értékitéletiik is szerepet jatszott. Ezek a testkozeli élmények
¢és az igy Osszegyujtott informaciok kozos értelmezése mindenképpen jelentés mértékben fejlesztik a torténelmi
gondolkodast. A didkok ezaltal kozvetlen tapasztalatokon keresztiil érthetnek meg egyszerre tobb dolgot is. E18szor
is, hogy a torténelem nem a multban lejatszodo események fényképszerii rekonstrukcidja, hanem az események és
korszakok kiilonboz6 kérdések és szempontok szerinti interpretacidja. Masodszor, hogy a torténelmi események
emlékezete még az azokat személyesen atélok korében is altalaban nagyon eltérd, és ugyanez a helyzet a késdbbi
generaciokkal is. Harmadszor, hogy a kozvélemény korében meggy6zodéssel, s6t idonként szenvedélyesen vallott
szubjektiv torténelmi értékelések a legtobbszor nem egyeznek meg azzal, amit a torténettudomany a maga kritikus
¢és onkritikus modszertanat kovetve megallapit (Kosanirz 2019).
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Az elbeszElt torténelem projektek elémozditjak a demokratikus kapcsolatokat; a diakok
megismerekedhetnek egymastol eltérd ¢lethelyzetekkel és a kiilonb6zo nézéponta tdrténelmi
narrativakkal, 0sztonzést kapva a multiperspektivikus szemlélet kialakulasahoz és alkalmaza-
sahoz. Az elbesz¢lt torténelem lehetdséget ad a multbeli konfliktusokrol sz616 egymastol eltérd
narrativak egylittes megismerésére és Gjragondolasara is, és igy arra is, hogy az ezekbdl fakado
ellenségeskedések ¢és fesziiltségek kevésbé terheljék meg az j nemzedékek egytittélését.

A TORTENELMI INTERPRETACIOROL SZERZETT TUDAS ELMELYITESE
AZ ORAL HISTORY SEGITSEGEVEL

Az elbesz¢Elt torténelem komplexitasat kevéssé értd torténelemtanarok altalaban a torténelem
eletre keltésére” hasznaljak ezeket anélkiil, hogy ennek a korlatait is észrevennék. A tanari
felkésziilés és a diakokkal végzett k6z6s munka foleg az elbeszélések altal kivaltott érzelmekkel
foglalkozik (TROFANENKO 2017). Azt gondoljak, hogy a szemtantikkal késziilt interjikat elég a
torténelmi események illusztralasara felhasznalni. Ezt megindokolhatjak azzal, hogy a komp-
lexebb feldolgozasra kevés az id6, és az interjik még igy is fel tudjak kelteni a diakok érdekld-
dését, és segithetnek az események személyes vonatkozasainak megértésében. Ez a megoldas
nemcsak azért helytelen, mert nem hasznalja ki eléggé az interjukban rejlé lehetdségeket, hanem
azért is, mert igy a tanulok az interjukat nem a multban tdrténtek szubjektiv interpretacioiként,
hanem a valosag tiikorképeiként értelmezhetik, mint ahogy ez a helytelen gondolkodasmod a
torténelmi eseményekrdl készitett fotok és a filmfelvételek esetében is gyakorta megtorténik.
Ezért inkabb olyan megoldasokat kell keresni, amelyekkel a tanulok gondolkodasa elemelhetd
errdl szintrél, hogy helyesebb képet alakitsanak ki a valosag és a torténelmi interpretaciok vi-
szonyardl. Példaul arrol, hogy az interju kontextusa jelentdsen befolyasolhatja az interju jellegét
¢és az elbeszEl0k torténetét. A szobeli torténeti interjuk megismerése és kiillondsen ilyenek készi-
tése soran a diakok szembesiilhetnek azzal, miért is kell 6vatosan kezelni a szdbeli torténelem
forrasait, és milyen nehézségek meriilhetnek fel, ha ezeket torténelmi bizonyitékokként akarjuk
felhasznalni. Az oral history szerepldi, ahogy az id6sebb csaladtagok is hajlamosak a valosa-
gosnal kedvezobb szinben feltiintetni magukat és az altaluk kedvelt vagy tamogatott szerepl6-
ket, illetve a hajdan atélt eseményeket a dramai részleteket némileg eltilozva érdekesebé tenni.
Szinte mindenkinek lehet err6l személyes tapasztalata is: ,,Nagyapa megint egy kicsit kiszinezte
a dolgokat.” Jellemz0 torzitas az is, ahogy az utdlagos értékeléseket visszavetitik a multba,
mintha mar akkor is ezt gondoltak volna a torténtekrol, illetve olyan részleteket is beleszonek a
sajat élményeikrdl szolo torténetekbe, amiket csak késobb hallottak masoktol.

E jelenségeket kozvetleniil megtapasztalva a torténelmi gondolkodas problémaérzékennyeb-
bé valhat. Fontos, hogy az oktatok arra 6szton6zzék a diakokat, hogy kritikusan viszonyuljanak
a szobeli tantuvallomasokhoz is. A szobeli tantivallomasok soha nem tiikrozik a multat: a mult
kozvetleniil nem vezetheté le belSliik. Epp ellenkezéleg, ezek a tantivallomasok az események
reprezentacioi, amelyeket az érintett személy mindig adott tarsadalmi kontextusban, sajatos per-
spektivabol, meghatarozott céllal és egy meghatarozott k6zonség szamara konstrual meg. Ezért
a szobeli tanuvallomasok, mint minden torténelmi forras, ohatatlanul szubjektivek.
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Az elbeszélt torténelem forrasainak egyik kiilonlegessége, ahogy a kérdezd és a visszaem-
nevezi. Az elbesz¢l0 valaszol az interjuztato altal feltett kérdésekre, és ezért a torténet két egyén
kozotti kommunikacié terméke, mindketté hoz magaval valamit a folyamatba (ABRAMS 2010).

A torténelmi interpretaciok tartalmat alapvetéen mindig az donti el, hogy a készit6je mit tart
fontosnak. A torténelmi jelentdéség megitélésén alapul mar az is, hogy milyen kérdéseket tesz
fel, illetve hogy mik azok a kérdéseknek, amelyekre mindenképpen ki akar térni az események
bemutatasakor. Ezzel fiigg 0ssze az is, hogy mi az, amirdl beszélni fog, és mi az, ami elsikkad
vagy teljesen kimarad a beszamolojabol. Azt is a ,,szerz6” donti el, hogy kiknek nézépontjabol
¢és milyen szempontok szerint lattatja a torténteket. Mindez kivétel nélkiil igaz minden torténel-
mi interpretaciora legyen az akar egy torténettudomanyi értekezés, ismeretterjesztd cikk, tan-
konyv, torténelmi regény, jatékfilm vagy egy szemtanu visszaemlékezése. Az utobbi esetében
azonban ezeket a dontéseket explicit vagy implicit moédon az interjut készitdvel egylitt hozzak
meg. Hiszen altalaban a készit0 hatarozza meg a témat és teszi fel a kérdéseit, ugyanakkor a va-
laszolon is mulik, hogy e kérdések alapjan mit és hogyan idéz fel a multbol megdrzott emléke-
ibdl. Ilyen modon az interjik feldolgozasa soran explicit modon megjelenhet a diakok szamara
is, hogy a multat kutaté személy kérdései és szemlélete milyen hatassal tud lenni a torténelmi
eseményrol késziilt torténelmi interpretaciora. Ez persze csak akkor torténhet meg, ha olyan
interjukat is megnéznek, amelyekbdl nincsenek kivagva a kérdések.

A torténelmi interpretacio fogalmanak helyes értelmezésének megtanitasa €s gyakoroltatasa
akkor lehet igazan sikeres, ha szervesen beépiil a torténelemtanitds mas fontos feladatait is ma-
gaban foglal6 pedagodgiai matrixba (1. tablazat)

A tanuldk aktivi- B (R A torténelmi gondol-
mng . C ri o norx A tanuldk torténe- .
A torténelmi gondol- | tasat erdsité ta- S kodasban szerepet
& (981 2 G o lemszemléletének VAT R e
kodas fejlesztése nitasi modszerek " jatszo attitildok
. alakitasa 3 i
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FlorréS(?k’ és (")sszeha’sorn’lités és A stereot,ipiék Kritikus gondolkodas
bizonyitékok szembeallitas megingatasa
. B, A torténelem problé-
Okok és o 12 Osztonzés a mp .
. , Vita és megbeszélés . s mamegoldasként valo
kovetkezmények multiperspetivitasra |, ,
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Valtozas és Dramatizalas és Erzékeny témak o .
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1. TABLAZAT A torténelemtanulas fejlesztési és értékelési dimenzidi és szempontjai
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Az interjuk tandrai felhasznalasat ossze lehet kapcsolni a torténelmi gondolkodas egyéb
teriileteinek fejlesztésével, valamint az olyan tanuldi aktivitast igényl6 stratégiak és modszerek
kiprobalasaval, mint amilyen az inquiry based learning és a project based learning (KojaniTz
2010, 2011).

A néci munkataborokrol és a Holocaustrol nemrég Németorszagban készitett tananyag élet-
rajzi, forraskritikai és kontextualizalt megkdzelitésen alapul. A kozreadott visszaemlékezésnek
¢és a hozzajuk kapcsolddoé tevékenységeknek a kozds célja az interjualany élettdrténetének meg-
értése, az interjuk kritikai vizsgalata torténelmi forrasokként, valamint az egyéni tapasztalatok
¢és személyes elbeszélések torténelmi kontextusba helyezése. A tanulashoz késziilt videdkon
minden vagas jeldlve van, és az interjuztatd kérdései is hallhatok. Az interjuk fészerepet kapnak
a téma megismerésében ¢s kozos megvitatasaban. Ugyanakkor az interjukhoz tovabbi fényké-
pek és dokumentumok kapcsolddnak, amelyeket 6nalld feladatok segitségével dolgoznak fel a
diakok. Az interjukat hallgatva a didkok felhasznalhatjak az online tanulasi platform szerkesztd
eszkozeit is a témardl sz6lo sajat interpretaciojuk elkészitéséhez. Fotok, dokumentumok, ani-
malt térképek, idovonal és szoszedet konnyitik meg a didkok munkajat. A kiilonféle feladatok
és tevékenységek az egyes elbeszélok életrajzahoz igazodnak, de mindannyian egy kozos di-
daktikai matrixot kovetnek:

e ¢letrajzi munka,

e forraskritika,

*  torténelmi Osszefiiggések és kontextus vizsgalata, reflexiok a torténelmi emlékezet kii-

16nb6z6 formairdl €s sajatossagairol, a

o segitd és motivalo kérdések és feladatok

o azeclbeszElo készség fejlesztése

(PAGENSTECHER — WEIN 2017)

Az interjukban elhangzottak sokféle érdekes problémaval szembesithetik a didkokat, és a
tanuk személyes torténetei kell6 motivaciot is adnak a felmeriilt kérdések tovabbi vizsgalata-
hoz. A torténelmi gondolkodas fejlesztési lehetdségeinek atgondolasahoz érdemes felhasznalni
a Carla van Boxtel ¢és Janet van Drie altal készitett modellt a torténelmi gondolkodas, historical
reasoning’ 6sszetevoirdl (2. abra).

VAN DRIE — VAN BOXTEL (2008. 89) igy definialta az altaluk hasznalt historical reasoning fogalmat: ,,egy tevékeny-
ség, melynek soran valaki a mult sz6l6 informaciokat rendszerezi annak céljabol, hogy leirja, 6sszehasonlitsa és/
vagy megmagyarazza a torténelmi jelenségeket. Ekozben torténelmi kérdéseket tesz fel, kontextualizal, hasznalja a
torténelem tartalmi és metafogalmait és a multrol sz616 informaciokat tartalmazo forrasokra tamaszkodva tényeken
alapulo érvekkel tamasztja ald az altala javasolt valaszokat.”
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(Van Drie & Van Boxtel, (2008)
1. ABRA A torténelmi gondolkodas Gsszetevoi

A modellt bemutat6 abran az egyes dsszetevoket dsszekapcsold vonalak a kozottik fennalld
dinamikus kapcsolatokat és kdlcsonhatasokat fejezik ki. Mindez miként jatszodhat el le az elbe-
sz¢€lt torténelem forrasainak vizsgalata soran?

Kontextusba helyezés: informaciok gytijtése és atgondolasa az interju témajarol, szerepldjé-
rél, az interju elkészitésének céljardl és koriilményeirdl.

Metafogalmak haszndlata: eldzetes mérlegelése annak, hogy az interju szerepldje varhato-
an milyen nézépontbdl fogja bemutatni a torténteket (interpretacid); 6 mennyire tekinthetd hite-
lesnek, megbizhatonak és relevansnak azokkal az eseményekkel kapcsolatban, amir6l beszélni
fog (forras); milyen kérdések megvalaszolasa szempontjabol lehet leginkabb érdekes az, amit
majd elmond (bizonyiték).

Torténelmi kérdések megfogalmazdasa: az clézetes informaciok alapjan annak eldonté-
se, hogy milyen témaju és jellegli kérdésekre keresiink majd valaszt az interju meghallgatasa
segitségével.

Forrasok haszndlata: az interju meghallgatasa; a latottak és hallottak minél pontosabb meg-
értése ¢s értelmezése; informaciok keresése és gyiijtése az eldzetesen megfogalmazott kérdések
megvalaszolasahoz; annak atgondolasa, hogy az interjiiban elhangzottak mennyire voltak 0sz-
szhangban az eldzetes varakozasokkal; annak értékelése, hogy az interji mire adott valaszt, és
mire nem; a kérdésekkel kapcsolatban levonhatd kovetkeztetések megfogalmazasa, az ezeket
alatdmaszto interjurészletek kivalasztasa.

Kontextusba helyezés: az interju tartalmanak és a bel6le levonhatonak latszo kovetkezteté-
sek Osszehasonlitasa mas forrasokkal; annak megfogalmazasa, hogy az interju alapjan megis-
mert események, jelenségek, cselekedetek, gondolatok stb. miként egészitik ki vagy modositjak
az adott témardl korabban kialakitott képiiket és tudasukat.
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Ervelés, bizonyitas: a kérdésekre adott valaszok bemutatasa és kifejtése. Az ezekben sze-
replé allitasok és kovetkeztetések megindoklasa, az interju egyes részleteinek bizonyitékként
torténd felhasznalasa.

Természetesen ez a példa csak egy leegyszerUsitett, sematikus leirasa a valosagban lezaj-
16 munkanak és gondolkodasnak, és arra sem tér ki, hogy az interjuban elhangzottak, milyen
moddon hathatnak vissza a relevans kérdések kivalasztadsara vagy a forras megbizhatosaganak
megitélésére. Még Osszetettebbé valik ez a folyamat, ha a kérdésekrdl torténd vizsgalodashoz
egymast kiegészitd, vagy éppen egymasnak ellentmondé interjirészletek kapnak. A bizonyiték,
interpretacid és a torténelmi hattér ismerete egymasba fonodik, ezért holisztikusan kell gondol-
kodni ezekrol.

Az oral history felhasznalasakor a tanulok magasabb szintli gondolkodasi képességeit fej-
lesztd tanitasi stratégiakat kellene elsdsorban alkalmazni. Ezek kdre meglehetdsen széles, most
csak a legfontosabbakat emeljiik ki:

*  egymasra épild kérdések, 6nalld tanuléi munkat igénylo feladatsorok

e a tanul6éi munka hatékonysagat ndveld segédeszkozok (pl. elére kiosztott hattéranya-

gok, elérendezék, munkalapok)

* nyitott kérdések alkalmazasa

* lehetdség adasa sajat kérdések és elofeltételezések megfogalmazasara

»  kutatés alapu tanulas feltételeinek megteremtése

e paros és csoportmunkak szervezése

» aforras kontextusba helyezése

» aforras relevanciajanak, hitelességének és megbizhatdésaganak megitélése

* azelbeszEl6 szandék és elfogultsag vizsgalata

e aforrés tartalmanak 0sszehasonlitdsa mashonnan szdrmaz6 informéaciokkal, illetve mas

forrasokkal

*  hangos gondolkodas

*  hosszabb, 6nallo tanul6i megnyilatkozasokat igényld kérdések vagy feladatok

« elégido biztositasa a kozos megbeszélésekre €s vitakra

«  tartdzkodas a tanuloi valaszok azonnali értékelésétdl

* atanuldi valaszok felhasznalasa a megbeszélés élénkitéséhez

*  magyarazatok kérése a valaszokhoz, véleményekhez

» cllentétes allitdsok és vélemények szembeallitasa

* azegyik tanulo altal felvetett szempont alkalmaztatasa egy masik tanuloval

* lehetéség adasa az eredeti valaszok kiegészitésére és modositasara

* atanulok véleményének kérése egymas interpretacioirol és magyarazatairol

* azaddig elhangzott vélemények Osszefoglalasa és ujrafogalmazasa

* atanuldi gondolatmenetek fokuszalasa vagy elmélyitése és kiszélesitése

A torténelmi gondolkodas fejlesztésének alapvetd eszkdze a tanari mintaadas. Egy-egy
példan keresztiil hangosan gondolkodva nagyon érthetden be lehet mutatni példaul azt, hogy
milyen informaciok segithetnek leginkabb az interjit ado hitelességének és megbizhatosaga-
nak az értékelésében, vagy mire érdemes figyelni az interji elkészitésének korilményeivel
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kapcsolatban, s azt is, hogy ezek valdsziniileg miként befolyasolhatjak azt, amirdl a visszaem-
1ékez0 beszél, vagy éppen nem beszEl; milyen szempontokat érdemes mérlegelni az elézetes
kérdéseink megfogalmazasakor, és egyaltalan milyenek a jo torténelmi kérdések. A masik elen-
gedhetetleniil fontos dolog a didkok altal megfogalmazott vélemények és kovetkeztetések ko-
z0s megbeszélése, megvitatasa. Ilyenkor a tanulok egymas valaszaibdl és okfejtéseibdl is sokat
tanulnak, nem beszélve arrdl, hogy a sajat véleményiik bemutatdsa és megvitatasa mennyire fej-
lesztd és motivald eszkdze lehet egyszerre nagyon sokféle fontos képességnek. A tanar is csak
e megbeszélések révén ismerheti meg igazan a tanulok problémalatasat és gondolatmenetét,
¢és ezeket meghallgatva tud hasznos megerdsitéseket vagy segitségeket adni a tanulok tovabbi
okfejtéseihez. Ez a konkrét forrasok és interpretaciok elemzése kdzben torténd tanari reflektalas
a leghatékonyabb eszkoze a torténelmi szemlélet és gondolkodas fejlesztésének.

Az interju tartalmatol és a didkok felkésziiltségétdl fliggben sokféle egyéb segitségre is
sziikség van ahhoz, hogy a didkok pontosan és arnyaltan tudjak értelmezni az interjukban latot-
takat és hallottakat. Ilyen segitség az interjiban elhangz6 személyekrol és eseményekrol adott
informaciok. Olyan részkérdések, amelyek ellendrzik az elhangzottak pontos megértését, illetve
amelyek felhivjak a tanulok figyelmét a fontos tartalmi részletekre, majd azok a kérdések, ame-
lyek az elhangzottak kontextusba helyezését és tovabbgondolasat segitik eld. Az interjikhoz vi-
zualis elérendezdk is adhatok, amelyek segitenek az azokban elhangzo informaciokat a kutatasi
kérdésnek megfeleld logika és szempontok szerint 6sszegyljteni, attekinteni és dsszehasonlita-
ni. Végiil sziikség van olyan kérdésekre és feladatokra is, amelyek az események interpretala-
sanak a sajatossagaira is rairanyitjak a figyelmet: pl. az elbeszéld hitelessége, megbizhatosaga,
szandéka, nézépontja, az altala bemutatott események kivalasztasanak szempontjai. A didkok
altal megnézett interjuk ugyanis e tekintetben rendkiviil kiilonbdzok lehetnek, és e kiilonbségek
megfigyeltetése és tudatositisa a legkdzvetlenebb modon adhat segitséget a torténelmi interpre-
tacio fogalmanak elmélyitéséhez.

A személyes visszaemlékezések jelentdsen eltérhetnek egymastdl attdl fiiggden, hogy a
szemtanu mir6l akar els6sorban beszélni. Lehet, hogy az altala latott eseményeket igyekszik
minél pontosabban felidézni és részletesen elmesélni. Lehet, hogy fdleg a sajat érzéseirdl be-
sz¢€l, vagyis arrdl, hogy mi jatszddott le benne akkor. Lehet, hogy a tobbi ember viselkedésérdl
beszél, és ezekre probal magyarazatot adni. Lehet, hogy egy vitas kérdésrdl fejti ki a maga véle-
ményét, és mondja el a maga magyarazatat és verziojat. Ezek a kiilonbségek nagyban befolya-
soljak azt, hogy az egyes interjuk milyen jellegli kutatasi kérdések megvalaszolasahoz adhatnak
leginkabb segitséget, illetve hogy melyek esetében lehet kérdéses a forrasértékiik. Ezaltal az
interjuk elemzése jo lehet6séget ad egy olyan tipusu elemzési szempontrendszer megtanitasara
¢és gyakorlasara, amely hasznosan alkalmazhat6 masfajta tdrténelmi interpretacioknal is. Neve-
zetesen probaljak el6szor mindig azt megallapitani, hogy az interpretacio, illetve a visszaemlé-
kez6 elsésorban, mit csinal, amikor a multrdl beszél.

Leirast ad a torténelmi valosagrol, elmondva, mi tortént és mi volt a helyzet?

Magyarazatot ad arra, hogy miért torténtek ugy az események, ahogy megtorténtek?

Ertékeli az eseményeket, valtozasokat, cselekedetek, okokat és kovetkezményeket stb. a
jelentdségiik €s pozitiv vagy negativ szerepiik szerint?

Megindokolja, érvekkel igyekszik alatdmasztani a magyarazatait és értékeléseit?
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Ennek tisztazasa utan érdemes aztan részletesen foglalkozni azzal is, hogy mit mond a tor-
ténelmi eseményekrél (MEGILL 2007, CHAPMAN 2009).

A szemtanukkal készitett interjuk jo lehetdséget adnak a relevanciajuk, hitelességiik, meg-
bizhatésaguk €s reprezentativitasuk vizsgalatahoz. Ehhez informaciokat kell adni az interju
ado személyekrol, és meg kell ismertetni a didkokat a forrasérték megitéléséhez hasznalhatod
szempontokkal. Kiilondsen a forras hitelességének és a megbizhatdsdganak kritériuma kozotti
kiilonbségtétel megértése jelenthet nagyon fontos elérelépés az interjuk feldolgozasa terén.

Relevins? Mennyire hasznos a kutatasunk szempontjabol?

Valaszol a kérdésiinkre?

Vannak benne olyan informdciok, amelyek felhaszndalhatok a kérdés megvdlaszolasahoz?
Mennyire vannak benne uj informaciok?

Mennyire ad uj szempontokat a valaszhoz?

Hiteles? Tartalmilag mennyire lehet hiteles az, amit a visszaemlékezd elmondott?
Mennyire rendelkezhet pontos informaciokkal arrol, amirdl beszél?

Szemtanuja volt az eseményeknek, sajat tapasztalatokkal rendelkezik vagy masok altal el-
mondottak alapjan mondja el a torténteket?

Van-e megfeleld tudasa és tapasztalata arrol, amirdl véleményt mond?

Megbizhato? A visszaemlékezo személy mennyire lehet megbizhato forrdasa a témdanak?
Lehet-e valami oka arra, hogy valamit elhallgasson vagy eltorzithasson a torténtekkel
kapcsolatban?

Mennyire befolydsolhatjik a sajat érzelmei és helyzete a bemutatott eseményekkel vagy sze-
mélyekkel kapcsolatban?

Mennyire emlékezhet pontosan a torténtekre? Milyen rég tortént az, amirdl beszél? Milyen
dllapotban volt akkor?

Mennyire tamasztjak ald mas forrasok altal is megerdsitett tények és informaciok azt, amit
mond?

Mennyire mond ellent a mas forrasokbol szarmazo tényeknek és informdacioknak?
Mennyire hiheté az, amit mond?

Mennyire van osszhangban a t6bbi forrdssal?

Reprezentativ?
Mennyire lehet daltalanosithato kovetkeztetéseket levonni beldle a korabeli emberek vélemeé-
nyérdél, gondolatairdl, tetteirdl?

Az ilyen célu értékelések esetében ujra és Gjra figyelmeztetni kell a didkokat, hogy mindig az
eseményekre és szereplokre vonatkozo aktudlis kérdésiinktdl figg, hogy a visszaemlékezés meny-
nyire tekinthetd relevansnak, hitelesnek, megbizhatonak vagy reprezentativnak. Egy szélsdségesen
elfogult és egyoldalt visszaemlékezést nem tarthatok megbizhatonak, ha az altala bemutatott esemé-
nyekrdl akarok minél pontosabb képet alkotni. Ugyanakkor ugyanez a visszaemlékezés rendkiviil
hiteles forras lehet akkor, ha az események késébbi emlékezetének kiilonbségeit akarom feltarni.
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A torténelmi interpretacio fogalmanak megértése szempontjabol bizonyos értelemben fél-
revezetd lehet az elsddleges és a masodlagos forrasok megkiilonboztetése aszerint, hogy mi
maradt rank a korbol, és mi az, ami arr6l utélag késziilt. Ez konnyen gy is értelmezhetd, hogy
a kettot az kiillonbozteti meg egymastol, hogy az elébbiek a korbol fennmaradt forrasok, az
utdbbiak pedig interpretaciok. A multbol elsédleges forrasokként nemcsak ,,nyomok”, hanem
interpretaciok is maradtak rank. A ,,nyomok”, amilyen példaul egy régi targy vagy egy sorozasi
lista, 6nmagukban nem mondanak el semmit. Ezeket olyan forrasokként kell kezelniink, ame-
lyek segitséget adhatnak az altalunk feltett kérdések megvalaszolasahoz. A kérdéseinkre adott
valaszok pedig a mi interpretacidink lesznek a mult valamelyik altalunk kivalasztott témajarol
¢és problémajarol. A multbdl is maradtak rank azonban ilyen interpretaciok, vagyis olyan irasok
és képek, amelyeket valaki azért hozott 1étra, hogy elmeséljen valamit a korabban torténtekrol.
Ezek kozott vannak, amelyek az eseményekkel egy iddben, vagy nem sokkal az események
utan késziiltek, és olyanok is, amelyek akar sok évszazaddal az események utan késziiltek. Ezek
elemzéséhez és értékelésé¢hez 1ényegében ugyanazokat a szempontokat és kritériumokat kell
alkalmaznunk, mint amelyeket a sajat korunkban késziilt torténelmi interpretaciok esetében is
alkalmazunk. Példaul azt, hogy minden kor a maga szempontjai és értékrendje szerint mutatja
be a multban torténteket.
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2. ABRA A szemtanukkal készitett interjukban elhangzottak lehetséges statuszai a valosag
feltarasaban

Az oral history kapcsan is mindig felvetddik a kérdés, hogy magat az interjiban elhangzot-
takat a multban torténtek rekonstrukcid soran minek is tekintstik (3. abra).

Az interjuk esetében kiilondsen igaz lehet, hogy a multban torténteknek nagyon szubjektiv
interpretacidit jelentik. Ezért 1ényeges azt is tudnunk, hogy kik, mikor és milyen célbdl készi-
tették az interjukat. A kiilonbozo keletkezési koriilményeket is megismerve a diakok is lathat-
jék, hogy a multban torténetekrél nemcsak tudomanyos célbdl késziilnek interpretaciok. Hiszen
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valdsziniileg talalkoznak majd olyan interjikkal is, amelyek az aldozatok iranti kegyeletbdl, egy
torténelmi évforduld megiinneplésének alkalmabol, valaki emléke elott tisztelegve, vagy eset-
leg kifejezetten oktatasi célbol késziiltek. Ennek ismeretében és kapcsan lehet leginkabb dssze-
kapcsolni az oral history specialis sajatossagainak és a torténelmi interpretacio fogalmanak és
problematikajanak tanitasat. Milyen célu €s tipust visszaemlékezések esetében kell a leginkabb
kritikusnak lenntink? Milyen tipust kérdések megvalaszolasara hasznalhatok leginkabb az oral
history forrasai? Torténelmi forrasokként vagy interpretaciokként mik a sajatossagai a szemta-
nuk visszaemlékezéseinek? Mik az ilyen tipust forrasok jellemzo értékei és korlatai?

A szemtanuk visszaemlékezései akar torténelmi forrasokként, akar kiilonleges torténelmi
interpretaciokként dolgoztatjuk fel a didkokkal, jol érzékelhetové teszik a didkok szamara, hogy
a torténelemi megismerés nem egyszerien informaciok és tények dsszegyljtése, hanem inkabb
egy nyomozomunkahoz hasonlé problémamegoldo tevékenység.

A torténelmi interpretacio és a bizonyiték fogalmanak helyes értelmezése kozott szoros 6sz-
szefiiggés van (PHILLIPS 2002). Az interjuk a didkok szamara szemléletes lehetdséget nytijtanak
annak megértéséhez, hogy egy torténelmi forras onmagaban még nem bizonyiték, mert ez min-
dig attol fiigg, hogy éppen milyen kérdésre keressiik a valaszt a multra a vonatkozoan. Akkor
valik egy forras bizonyitékka, ha a kutato olyan informaciot talal benne, amellyel a kérdésre ad-
hat6 valaszok valamelyike alatamaszthato, vagy megcafolhatd. Ezt az 6sszefliggést konnyebben
megértik a didkok, ha 6k is egy elézetesen megfogalmazott érdekes és nyitott kérdésre keresve
a valaszt hallgatjak meg a visszaemlékezéseket. Az interjuk feldolgozasat igy izgalmasabb ¢és
motivalobb feladattd lehet tenni, ami kedvezden hat a didkok teljesitményére is (Hicks — Doo-
LITTLE 2008, SAYE — BRUSH 2002, VANSLEDRIGHT 2002). Olyan tanulasi tt kialakitasarol van itt
sz6, amelyhez a mintat a tudomanyos kutatasi folyamat adja.

Kutatasi kérdések
megfogalmazasa

Problémafelvetés

Az eredmények

értékelése, A relevans
javaslatok a informéciék
tovabbi Torténelmi kutatasi Ssszegyiijtése

kutatasra folyama t

Az informaciok
elemazése és
interpretaldsa

Az eredmények

bemutatasa

Kovetkeztetések,
magyarazatok
megfogalmazasa és
helyességiik
ellendrzése

3. ABRA A torténelmi kutatasi folyamat 6sszetevoi
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A torténelmi interpretacidknak szinte minden esetben van etikai dimenzidja is, és ez az inter-
juk segitségével a diakok szamara is jol érzékelhetdvé tehetd legyen szo akar a 2. vilaghaboru-
rol, vagy az 1956-o0s forradalomrol, de kiilonosen a Holokausztnal (JANCSAK & SzONYT & KEp-
1RO 2019b). Az interjik feldolgozasa soran megfigyeltethetd és tudatosithatd, hogy a térténelmi
miuvek szerz6i explicit és implicit erkdlcesi itéleteket is megfogalmaznak a mult eseményeirdl
¢és szerepldirdl. Hangsulyozni kell ennek kapcsan is a torténelmi kontextus megismerésének
fontossagat a multban torténtek erkolesi megitélésével kapcsolatban. Meg kell értetni a tanulok-
nak, hogy a mai kor értékitéleteit a jorol és rosszrol nem lehet minden tovabbi nélkiil a multra
is alkalmazni. A torténelmi események megismerése alapjan szerzett tapasztalat egyik oldalrol
meger6sithet minket abban, hogy helyes volt az emberek gondolkodasmoédjan valtoztatni, ma-
sik oldalrdl viszont tudatositja benniink azt is, hogy ennek a torténelmi tapasztalatnak a hianyat
¢és az ezen alapul6 késdbbi szemléletvaltozast nem kérhetjiik utdlag szamon a kordbban ¢é16kon.

A multrol kiilonbozé célokbol késziilt ismeretforrasok dsszehasonlitasa még kozelebb vi-
heti a tanuldkat a torténelmi interpretacié fogalmanak megértéséhez. Kézenfekvd lehetdséget
ad erre az interjukban hallottak és a tankényvekben leirtak Gsszehasonlitdsa. Erdemes felhivni
a didkok figyelmét arra, hogy mi az, amit a visszaemlékezések segitségével jobban megértet-
tek a tankonyvben olvasottakbol. Ugyanakkor az ilyen feladat nem arrdl szol, hogy hibakat és
hianyossagokat keressenek a tankonyvekben, hanem sokkal inkabb arrol, hogy felismerjék, a
tankonyv eleve nem lehet képes bemutatni a multban torténtek teljes valosagat, az eseményeket
atélé emberek sorsa kozotti egyéni kiilonbségeket kiilondsen nem. Az dsszehasonlitds soran
meg lehet kdzosen vitatni, hogy a visszaemlékezés kiegésziti, megerdsiti, cafolja vagy arnyalja
azt, ami a tankonyv olvashatd. Utana pedig az eltérések okairol is el lehet beszélgetni.

A mult kiilonb6z6 célu interpretacionak az dsszehasonlitasa olyan kérdéseket is felvet,
amelyek megvalaszolasaban a torténelmi megismerés természetére vonatkozo elgondola-
sok is fontos szerepet jatszanak. A torténelmi gondolkodas fejlesztésének feltétele és célja
is egyszerre, hogy e tekintetben is egyre arnyaltabba tegyiik a tanuldkban kialakuld képet
(HavekEs et. al. 2012). Ennek fejlédése a kutatok altal elég jol feltart folyamat. E16szor azt
értik meg, hogy a mult rekonstrudlasa sok kiilonféle forras informacioibol rakhaté csak ki.
Ugyanakkor tévesen még ugy gondoljak, hogy ezekbdl az informaciokbol csak egyetlen kép
rakhato ki, illetve, hogy elvileg lehetséges egy abszolut igaz rekonstrukcio, ha minden ehhez
sziikséges informaciodarabkat megtalalunk hozza a forrasokban. Késébb mar sokan felis-
merik, hogy ugyanazokbol a tényekbdl vagy kovetkeztetésekbdl tobbféleképpen is 0ssze
lehet rakni a valosdgot. Vagyis a multrol késziilt interpretaciok nemcsak azért kiilonbozhet-
nek egymastol, mert az egyik tudos jobban tudja, mi tortént, mint a masik, vagy, mert eltér
a véleményiik a forrasokbol lesziirhetd tényekrdl, hanem mert ugyanazon tényekbdl is tobb-
féleképpen rakhato Ossze egy utodlagos kép a valosagrol. Ez az episztemologiai elgondolas
mar egészen €rettnek tekinthetd, ugyanakkor a torténelmi tényeket ez is a rekonstrukcio ké-
szitdjétol elkiiloniilo, dGnmagukban soha nem valtozo épitdkockakként értelmezi fliggetleniil
attol, hogy milyen rekonstrukcid részévé valnak. A tapasztalatok szerint még a kdzépisko-
lasok kozil is csak kevesen ismerik fel a torténelmi megismerésnek azt a sajatossagat, hogy
igazabol ugyanaz a torténelmi tény is kiilonb6z6 jelentést kaphat a kiilonbdzo torténelmi
interpretaciokban. Ahogy Carl Becker (1958) nyoman Gyani Gabor dsszefoglalta: ,,Ezért
sem mondhatjuk, hogy a tények ugymond dnmagukért beszélnek. Igazsag szerint mindig a
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torténész az, aki a tények helyett beszél, egyszoval a torténész és nem a tények ruhazzak fel
a mult eseményeit hatarozott jelentéssel” (GYANI1 2006. 15)

INTERJUK KESZTESE A TANULOK ALTAL

A leghatékonyabb mddja az ismeretszerzés és képességfejlesztés integralasanak, valamint a
torténettudomanyi modszerek kiprobalasanak, amikor a didkok maguk keresnek érdekes in-
terjlialanyokat és készitenek beszélgetéseket veliik. Az ilyen tipust tanuldi projektek sikeres
megvaldsitisa azonban nagyon sok és gondos el6készité munkat igényel a tanaroktol.

Ilyenkor a didkok maguk valnak egy torténelmi interpretacio készitéivé. Sajat tapasztalato-
kat szereznek arrol, hogy a végsd interpretacio tartalmanak kialakuldsdban mennyire meghata-
roz6 szerepet jatszanak azok a dontések, amik alapvetden csak rajtuk mulnak: a téma meghata-
rozasa, a kérdések megfogalmazas, a interjualanyok kivalasztasa, az interju kdrnyezetének és
feltételeinek kialakitasa. Az interjut elkészitve egy-egy visszaemlékezovel az is egyértelmiibbé
valhat a didkok szamara, hogy az egyébként érdekes torténeteket és részleteket tartalmazd be-
szamolok mennyire esetleges bemutatasai a muiltban torténteknek. Kozvetlen élményeket sze-
rezhetnek arrdl, hogy mit jelent az, hogy a multrol sz616 rekonstrukcid mindig egy valaki altal
megkonstrualt interpretacidja a torténteknek (TROFANENKO 2017).

Amikor visszaemlékezésekben €s tantisagtételekben hallottak alapjan elkészitik a sajat val-
tozatukat a torténtekrdl, azt is megtapasztalhatjak, 6k maguk hogyan valnak valamely torténelmi
esemény interpretaloiva, s a beszamoloik végso tartalmat miként befolyasoljak az 6 személyes
érdeklddésiik, a témarol megszerzett ismereteik €s a visszaemlékezokkel kapcsolatos élménye-
ik, benyomasaik. Mindez még egyértelmiibben kideriilhet, ha 6ssze is hasonlitjak a maguk altal
készitett beszamolokat a tobbickével. Példaul egy olyan feladat esetében, amikor a sziileik és a
nagysziileik visszaemlékezései alapjan kell egy multimédias prezentaciot késziteniiik az 1980-
as évek Magyarorszaganak mindennapi életérdl.

A didkok altalaban a torténelmi valtozas fogalmarol is gy gondolkodnak, mint ahogy azt a
mindennapi életben megtapasztaljak, vagyis egyszeriien csak egy idében és térben korlatozott
eseménynek tekintik, amely valakiknek a szandékai szerint megtorténik. Ezért hajlamosak a
visszaemlékezésekben szerepld egyéni életat soran bekovetkezett valtozasokbol sokkal széle-
sebb korti altalanos fejlédésre kdvetkeztetni. Jobban megérthetik az id6 mulasaval végbemend
fokozatos, lassti és nem szandékos folytonossagot és valtozast, ha nem csak egyetlen, hanem
tobb generacidra figyelnek. Ezért lehetnek hasznosak az olyan interjukon alapuld projektek,
amik arra 0sztonozhetik a didkokat, hogy lehetdség szerint két-harom kiilonboz6 generaciot
kérdezzenek meg.

KONKLUZIO

A helyes torténelemszemlélet alapja, hogy a didkokban tudatosuljon a mult és a torténelem nem
ugyanaz. Fel kellene tudniuk ismerni, hogy a kiilonbz6 torténelmi interpretaciok milyen kérdé-
sekre adnak valaszt, és milyenekre nem, és mindez minként fligghet dssze szerzoik helyzetével
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¢és szandékaival, illetve az interpretaciok miifajaval és elkészitésiik céljaval. A tanulok legyenek
képesek kritikusan kozeliteni a multrol szo6lo feldolgozasokhoz és beszamolokhoz, legyenek
azok akar torténelmi filmek, regények, akar tankdnyvek, ismeretterjeszté miisorok, tudomanyos
cikkek, vagy akar otthon hallott visszaemlékezések.

Természetes dolognak tekintsék, hogy a mult eseményeir6l folyamatosan kiilonféle, egy-
massal nem mindenben megegyezd interpretdciokkal taldlkoznak, és értelmes magyarazatot
tudjanak adni arra, hogy a multat hogyan és miért interpretaljak kiilonféleképpen. Fel kell
ugyanakkor késziteni a tanulokat arra is, hogy készek ¢és képesek legyenek kiilonbséget tenni a
torténelmi interpretaciok kozott példaul azok tényszerii megalapozottsaga, valoszintisithetdsé-
ge, valosagabrazolasanak mélysége, érvelésének mindsége és a tovabbi vitakra vald nyitottsaga
szempontjabol.

Az eredményes torténelemtanulas alapvetd feltétele, hogy a didkok minél tobbféle elsddle-
ges és masodlagos forrassal talalkozzanak €s tanuljak meg azokat az ismeretek megszerzéséhez
minél hatékonyabban és kreativan hasznalni. Ebbe pedig ma mar beletartoznak a vided- vagy
hangfelvételeken rogzitett visszaemlékezések is. Az is az elbeszélt torténelem forrasai mellett
sz6l, hogy az egyes emberek élményeirdl szolo torténetek az egyébként nehezen rekonstrual-
haté komplex torténelmi szituaciokat is konnyebben elképzelhetébbé és érthetdbbé teszik. Az
oral history hatékony eszkoz arra, hogy bevonja a didkokat a torténelem felfedezésébe és ké-
szitésébe, valamint a multrdl szolo torténetek 1étrehozasanak kritikai értékelésébe. Az elbeszélt
torténelem forrasai idonként olyan konfliktusokkal és ellenmondésokkal szembesitenek, ame-
lyek elgondolkodtathatjak a didkokat a korabban vallott nézeteikrdl, és az adott téma arnyaltabb
megismerésére dsztondzheti 6ket. Olyan kérdéseket vetnek fel, amelyek a megalapozatlan alta-
lanositasok, az egyoldalu értékelések és a tulzott leegyszeriisitések veszélyeire figyelmeztetnek.
Ez pedig a jelen és a mult kozotti kapesolatok kozotti sszefiiggések fontossaganak tudatosula-
sat is erdsiti benniik.

A szobeli torténeti interjuk megismerése és kiilondsen ilyenek készitése sordn a didkok
szembesiilhetnek azzal, miért is kell 6vatosan kezelni a szobeli torténelem forrasait, és milyen
nehézségek meriilhetnek fel, ha ezeket torténelmi bizonyitékokként akarjuk felhasznalni. Meg-
figyeltethetd és tudatosithato az is, hogy a torténelmi interpretaciok késztdi explicit és implicit
modon erkdlcsi itéleteket is megfogalmaznak a mult eseményeirdl és szerepl6irdl. Az interjuk
esetében kiilondsen igaz lehet, hogy a multban torténteknek nagyon szubjektiv interpretacioit
jelentik. Ezért 1ényeges azt is tudnunk, hogy kik, mikor és milyen célbdl készitették az in-
terjukat. A kiilonbo6zo keletkezési koriilményeket is megismerve a didkok is lathatjak, hogy a
multban torténetekrdl nemcsak tudomanyos c€lbol késziilnek interpretaciok. Mindezeket koz-
vetleniil is megtapasztalva a didkok torténelmi gondolkodasa problémaérzékennyebbé valhat.
A szemtantk visszaemlékezései akar torténelmi forrasokként, akar kiilonleges torténelmi inter-
pretaciokként dolgoztatjuk fel a diakokkal, jol érzékelhetové teszik a didkok szamara, hogy a
torténelemi megismerés nem egyszeriien informaciok és tények 0sszegylijtése, hanem inkabb
egy nyomozoémunkahoz hasonl6 problémamegoldé tevékenység. Az interjuk elemzése jo lehe-
toséget ad egy olyan tipust elemzési szempontrendszer megtanitasara és gyakorlasara, amely
hasznosan alkalmazhaté masfajta torténelmi interpretacioknal is.

Személyesen interjukat készitve az is egyértelmiivé valhat a didkok szamara, hogy az
ilyen visszaemlékezések mennyire esetleges bemutatasai a multban torténteknek. Kozvetlen
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élményeket szerezhetnek arrél, hogy mit jelent az, hogy a multrél sz6l6 rekonstrukcié mindig
egy valaki altal megkonstrualt interpretacioja a torténteknek. Ha pedig az oral history kapcsan
megérti, hogy a mult interpretaciéi mindig kiilonbozé mindségii és megalapozottsagu emberi
konstrukciok, akkor ezt a személetet konnyebb sokkal altalanosabb értelemben megértetni vele.
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1. THE RESEARCH

Researches conducted by the Oral History and History Education Research Group (OHERG) of
the Hungarian Academy of Sciences at the University of Szeged (JANCSAK 2018, 2019a)! analyse
the efficacy of educational materials based on video-testimonies in teaching about the historical
traumas of the 20th century (e.g. the Second World War, the Holocaust and the Revolution and
Independence War in 1956). The research is based on two different types of lessons: one group
works in a ,,traditional” class and another group works in a testimony-based lesson. On the one
hand, our researchers emphasise the importance of historical remembrance during the collective
processing of the traumas, on the other hand, they enhance the significance of multimedia and
digital materials for present-day students. For this reason, they develop educational materials not
only with the purpose of teaching the data in the curriculum with the assistance of digital tools,
but to develop the students’ empathy, tolerance, critical thinking and democratic attitudes as well
by introducing them to the events of the past. In the present paper, I, as a member of the research
group of Holocaust education, will report on the experiences and research results until now.?
The lessons used in the research project were built around the topic of the gradualness of
disenfranchisement that is of demonstrating the steps leading to the Holocaust. In the testimo-
ny-based lesson, 5 interviews were presented; the clips were about legal discrimination, the
yellow star, ghettoization, deportation and concentration camps. The so-called ,.traditional” (not
testimony-based but ,textbook-driven”) lesson’s topic was the same, but instead of videoclips,
written historical sources were used (e.g. the text of the Nuremberg racial laws). The lessons
were conducted with the participation of students from the 11th and 12th grades. They worked
individually, in pairs, collectively and interactively within the frame of the classes both with the
videoclips and the texts. The classes were divided into two groups, one group taking part in the
traditional lesson, the other group in the testimony-based lesson (it means appr. 17-17 mem-
bers). None of the student groups had learnt about the Holocaust under my tutelage; they could
have heard about it in primary school or on remembrance days. The students completed a pre-,
and a post questionnaire for the purpose of quantitative analysis. Furthermore, three students
from both groups were invited for an interview after the lessons for the purpose of qualitative
evaluation of the research, too. This research was conducted in two other schools as well, with
different lessons, but in the same structure during the 2019-2020 schoolyear.
m/en/about-the-research-project-2/ (2020.05.31.)

2 The results come from questionnaires from 3 schools, by 78 (testimony-based lesson) and 59 (textbook-driven les-
son) teachers and students. In the present report the experiences of the testimony-based lessons are summarized
fundamentally and they are compared to the textbook-driven lessons only occasionally.
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The video-testimonies used in the multimedia lesson are from the Video Archive of the
University of Southern California Shoah Foundation (USC SF),’ which contains approximately
53.000 interviews made by Holocaust survivors, witnesses and rescuers. In addition, I used the
methodical experiences which I had acquired as an educational developer of the Zachor Foun-
dation* for the past 8 years.

2. TESTIMONY-BASED OR TEXTBOOK-DRIVEN LESSONS AS PLEASANT
LEARNING

We can suppose that using video testimonies are effective from several points of views: it pro-
vides a visual source which is more familiar to our students’ generation; it approaches the his-
torical events from a personal perspective bringing the past close to us (HusBANDS 1996, NorA
1996, FARMER — COOPER 1998, BAGE 1999, KEATING — SHELDON 2011, KORBER 2011, LEVSTIK
— BArON 2011, JANCSAK — SzONYI — KEPIRG 2019, MEZET 2019, JANCSAK 2019b, 2020). The
implications of the present results absolutely confirmed our hypothesis: students ranked the
video-testimony-based lessons significantly higher in terms of being interesting and diversified.

FIGURE 1. Evaluation of the testimony-based and the textbook-driven lessons by the students.
1= it did not develop at all, 5= it developed it very much.
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> https:/sfi.usc.edu/ 2020.05.31.
4—https://www.zachor.hu/ 2020.05.31.
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The quantitative analysis was completed by qualitative studies, too, in the form of interviews
made with students. Pupils participating in the textbook-driven lesson, remarked that the lesson
was interesting but only slightly different or differing from a normal one.

., Qualitatively it was really like a normal history lesson .... it was interesting.” (T°, 12th
grade)

., It was interesting, a little bit different from the other history lessons ... we looked at the
background of the events more thoroughly.” (T, 12th grade)

After the testimony-based lesson, students highlighted that they did not hear dry facts but hu-
man stories which added a lot to their knowledge and made the lesson exciting and informative.

.1 liked it very much ... we could see behind the events better, not only these dry facts.” (V,
12th grade)

., Because of this, the lesson was very fluent, that is because of the video interviews, and it
lacked this dryness...” (V, 12th grade)

., 1t is good that when you listen to interviews, you are forced to be in things they are talking
about and this way you can pay attention more easily.” (V, 12th grade)

It is remarkable that the students attending the textbook-driven lesson were rather astounded
by factual novelties they had never heard of, and their questions were more related to under-
standing the mechanism of the historical events.® However, those who attended the testimo-
ny-based lesson were rather interested in questions such as ,,how people could survive such
horrors” or ,,what the survival instinct can bring up from human beings.” In other words, they
acquired not only cognitive but an affective knowledge.

., How could they survive? It must have been really hard.” (V, 12th grade)
,, it causes a turmoil of thoughts in my head” (V, 12th grade)

., when they felt that they were at their deepest, then .... what made them go on?” (V, 12th
grade)

It is worth comparing the answers of the quantitative analysis with that of the questionnaire
connecting to the online IWitness platform.” IWitness is a digital educational tool of the USC
Shoah Foundation where testimony-based online activities can be found. The questionnaires re-
lating to these activities have a deeper pool for researching, currently several hundred students’

5 T as ,traditional, textbook-driven” and V as video interview/testimony-based lesson.

¢ for example: what the Sonderkommando was exactly, how the conference in Evian took place, etc.
7 https://iwitness.usc.edu/SFI/ 2020.05.31.
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answers are available. This list of questions contains open sentences that the students have to
finish. The most relevant question to us at the moment is the one which begins with the words
that ,, The video interviews helped me to ....” The students finishing this sentence accentuated
almost every time that the video interviews are interesting and bring the lesson’s topic and the
historical event closer to the students.

,,...we can get to know the human side of the chart imbibed by dry facts” (V, 12th grade)

,»..(helped me to) get more interested in what had happened and that I handle it not as a
mere historical event but rather like ordinary life in the beginning of the 20th century” (V, 12th
grade)

,,...(helped the lesson) not to be monotonous, boring.” (V, 12th grade)

,,...the curriculum be more exciting and human, not only numbers and statistics but human
beings and lives.” (V, 12th grade)

., it is worth listening to these interviews on every account, because this sounds more authen-
tic from someone s mouth who survived.” (V, 12th grade)

In that regard, the experiences of the qualitative analysis and the IWitness studies confirmed
the quantitative results: although the ,.traditional” lesson can be interesting and edificatory, as
well, but the testimony-based lesson undeniably provides the students with a positive experi-
ence, and they are more concerned about emerging thoughts at a later time, too. Considering
pedagogical fact that learning connected to delight is much more efficient and solid, we can
claim that the testimony-based lesson per se can be more productive than the traditional lesson.

3. PEDAGOGICAL AIMS IN USING VIDEO TESTIMONIES

Such as every lesson, the use of video testimonies in educational materials requires great cau-
tion. (About the selecting of the proper clips see e.g. ECKER-ANGERER 2018.) These interviews
usually take several hours, in other words, we cannot use them as a whole. We have to cut them
into smaller clips, keeping the rules of ethical editing in mind (e.g. we cannot alter the meaning
of the original part.) It is worth using of 3-4-minute clips in order not to make our students bored
or uninterested. We have to teach our students how to use source criticism and oral history. It is
important to make them understand that even if the survivor does not remember every data in
the exact form as students have learnt them, it does not mean the lack of credibility.

The most essential thing is to define our pedagogical aim and to find and edit the right clip
in order to fulfil that aim. The video interview should not be a mere digital tool because it is
LHinteresting”, we have to use it with proper methodology.

Learning about the past is not only for the purpose of getting to know historical facts or
maintaining our ancestors’ memory, but to learn about our future and to avoid mistakes of the
past. The subject of the Holocaust is particularly appropriate for this. The Holocaust had not
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begun with Auschwitz: to realize the steps leading there can be an important lesson even for to-
day’s democratic societies. It is very important to educate our students to be responsible citizens
if we want to avoid such traumas in the future. What does it mean to be an active citizen? It can
be worded several ways, but overall it means those people who can make responsible decisions
in life and in their environment, who can raise their voices if there is an occasion, and who inter-
vene if necessary. What are their attributes and attitudes like? It is hard to express, however, it is
important to express, at least to ourselves as teachers, what attributes we would like to develop
in our students. This list can be somewhat subjective, of course, but generally speaking we can
formulate some basic characteristics.

I believe that one of these characteristics is empathy: the ability of sympathizing with some-
body or somebody’s situation, even if we are not affected at all. Without empathy, societies can-
not work properly. Moreover, we cannot speak about society, only about individuals defending
their own interests. Isolated individuals cannot collaborate properly (for instance against the
state), because certain social injustices can only be defeated by a wide range of cooperation. A
person of empathy can be sympathetic with the offence of another person, too.

An important cognitive knowledge for responsible citizens is the learning of the mechanism
of democratic institutions and human rights as well, because without it they cannot realize any
discrimination in the society. It is highly obvious, even from the curriculum of history and social
studies where the concept and interpretation of human rights, and the principles of the mecha-
nism of the democratic states are mentioned several times.

Active citizens possess the ability of crifical thinking which is a huge asset in analysing
political situations from several points of view, or recognizing manipulative propaganda, or
understanding the motivations of human or institutional actions.

Besides all of this, we can mention other personality traits or values which are probably very
important in behaving as active citizens, such as bravery, taking risks, responsibility, helpful-
ness, solidarity, tolerance, morality. All of these values are referred to in the questionnaires of
our research.

Thus, our supposition is that using video-testimonies in education is a proper method to
develop these traits for several reasons. First of all, because students can hear personal stories
from survivors and eyewitnesses, from people experiencing these historical events in person,
consequently they can look at the data learnt from textbooks or written sources from a personal
and emotional perspective. On the one hand, it creates an emotional involvement because stu-
dents can connect to the interviewee at several points. Of course, this process requires the meth-
odology of constructive pedagogy (NAHALKA 2013, Kosanitz 2018). In this spirit it is worth
unfolding the testimony-based educational materials into 4 different phases: Consider, Collect,
Construct and Communicate (MEzer 2019). Basing our educational activities on the students’
own experiences and previous knowledge. More to the point of the Holocaust and discrimina-
tion, they can understand the significance of legal despoilment better if they can recognize the
feeling of loss that all of us can experience to a different extent.

On the other hand, our students can recognise that — regarding our lesson’s subject, discrim-
ination — a dry legal text is not only some words to memorize, but a legal disposition affecting
ordinary people’s ordinary lives, with unpleasant, even serious, occasionally fatal consequenc-
es. Recognizing a discriminative situation in which a law can deprive individuals of their basic
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human rights, and recognizing how it can affect somebody’s life is a fundamental skill to under-
stand the mechanism of civil rights and democratic institutions — or to identify the lack of them.

If we can develop the ability of historical empathy in students, if they are able to consider
the events of the past sympathetically, from the point of view of the individuum, then we have
to develop their ability of recognizing the fact, that it did not happen in the past but can happen
in our times, even in our country. Moreover, if they understand this connection, they may be
striving for recognizing the signs in the society where basic human rights or democratic values
are not respected.

It is a valid question, accepting the supposition according to which studying personal stories
and experiences can help our students in developing these democratic skills, whether the testi-
mony-based lesson provides more than reading written sources like diaries or memoirs in the
class. Of course, these are truly useful and valuable sources too — and there were times when
teachers did not have the opportunity to present other documents. We do not have to ignore
these sources either. The video testimonies, however, are more regarding that the students can
see the interviewee’s mimicry, gestures, emotional reactions, they can hear their tone and its
changing. These are not merely more information in order to understand the events, but they
develops students’ emotional intelligence, especially if the teacher emphasizes it with questions
and exercises.

As we listen to personal stories narrated by living people during the class, we inevitably
encounter the survivors’ situations, moral dilemmas and options of choices. In the genre of oral
history, it is a matter of course that the interviewees often do not, or not exclusively narrate the
exact courses of events but reflect on their own feelings then and now, or how they survived the
loss of their freedom, or what instigated them to do something or not to do anything, or how they
related to the happenings around them. It means, that students can encounter many behaviours
such as bravery, risk-taking, responsibility, etc. A testimony is an excellent starting point to
discuss these issues, because the students can analyse a pattern of demeanours apart from their
own time and space, while they must recognize that these kinds of things can happen in their
own lives as well. They examine different points of views, therefore multiperspectivity shows
up in their thinking. Some teachers can meet challenges conducting these kinds of lessons when
they have to resist not being too dominant or claiming their own justice ex cathedra, or telling
what the wrong and the right answer is, but let the students express their opinions freely (another
important element for an active citizen).

4. RESULTS OF THE QUANTITATIVE ANALYSIS

In the present paper we are focusing on the findings which indicate the social values or cognitive
elements concerning active citizenship. It is worth observing based on the post-questionnaire,
what the explicitly democratic values presented during the lesson are according to teachers and
students.
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FIGURE 2. How did democratic values appear in the lessons according to teachers and
students? 1= did not appear at all, 5= it appeared very much.
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The second diagram shows how students think about the social values listed above, that is
what they think about the appearance of the teaching active citizenship in the testimony-based
lessons. We can see below, how teachers and students marked the appearance of bravery, re-
sponsibility and other values in the testimony-based lesson.
FIGURE 3. To what extent these values appeared in the testimony-based les-
sons according to teachers and students. 1= not at all, 5= it appeared very much.
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It is interesting to see that teachers in both groups of questions, in every case gave higher
marks to the presence of these values than the students. There can be two explanations to this
difference. One can be that teachers would have liked to convey these values in the lesson as
their pedagogical aim, therefore they found it obvious that these values had appeared. Howev-
er, it seems that the students did not recognize these values, in other words, the lesson had not
reached its purpose entirely. The other explanation can be that teachers are simply more con-
scious of these values and their appearance, while students are not (at the end of the paper we
will come back to the difficulties of the interpretation of the results). At the same time, we must
see that although students’ marks are lower than that of the teachers’, but not low; if we look at
the marks of the social values, they are above 3.5. Nevertheless, the explicitly democratic val-
ues, referring to a cognitive knowledge and not to an attitude, received lower marks.

The other group of questions refers to skills supposedly developed by the testimony-based
lesson. On the diagram below we can see what students think about how the lesson developed
those social competences which are necessary for an active citizen.

FIGURE 4. How much did the lesson develop these skills, according to students?
1= not at all, 5= very much.

How much did it develop?

45
4
3,5
3
2,5
2
1,5
1
0,5
0

empathy analysing social tolerance problem critical

moral issues  sensitivity sensitivity thinking

MTA-SZTE ETTK

It is apparent that each and every value’s development got a mark of at least 3.5, which is
interestingly contradictory to the previous diagram. For instance, the appearance of tolerance
was ranked slightly above 3 (which is not too low, but one of the lowest rates, compared to the
others), but students felt that the lesson developed their skill of tolerance almost at a 4 (3.83)
rate. They ranked the appearance of morality in the lesson at the same low level (3.2), but they
marked the evaluating of their skill of analysing moral dilemmas at 3.92.
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The data that the development of empathy got the highest mark (4.22) among the listed cate-
gories is interesting. In the chart below it is visible that the testimony-based lesson significantly
evaluated the skill of empathy more than the textbook-driven lesson.

TABLE 1. Shorten data: according to the rates by students interested in history. Comparing this
to the answer of all students, the mark is 4.14 which is also considered higher than the other
type of lesson’s mark (3.54).

How the lesson about the testimony-based textbook-driven Si
Holocaust helped ... lesson lesson &
you to sympathise with the .
sufferings of the victims 4.33 3.54 Sig.<0.05

In an earlier stage of the research, the results also confirmed that the testimony-based lessons
evidently developed the skills of empathy and promoted affective learning because of a personal
bonding to the stories and the survivors (See JANCSAK & SzONYT & KEPIRO 2019)

The students rated the knowledge and skills which rather belong to the cognitive category
in the chart below:

FIGURE 5. To what extent the testimony-based Holocaust lesson developed these skills, accord-
ing to students. 1= not at all, 5= very much.
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It is apparent that the respect of human rights received the highest mark, then the opin-
ing, disputing, analysing life situations and behaviours, and raising awareness of the values
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of solidarity fall approximately into the same range. These all received quite high marks. It is
thought-provoking, however, that students gave the lowest marks to the development of social
studies, to the learning of institutions, especially democratic institutions and to the evaluation of
democratic thinking. Does it mean that a testimony-based lesson is not apt (enough) for passing
these cognitions? Can we develop their empathy but cannot we make students understand how
the democratic state works (or should work)?

I believe that this relatively wide discrepancy can be originated in two reasons. One of the rea-
sons is — as mentioned above — the lack of students’ consciousness or the fact that they cannot turn
their opinion into marks so easily. It can be implicated, too, that right there during this lesson, stu-
dents are faced by the lack of operation of democratic institutions; that is, they can recognize why
democracy does not work properly, but it is not necessarily mentioned how it could work well.

The statement that we have to take the numerical data of the quantitative analysis with a
grain of salt (though, of course, it probably shows the tendencies realistically), is indicated by
the last question of the questionnaire where not the verb ,,to develop” but ,,to help” is used:

FIGURE 6. How much did the testimony-based lesson help you (to...) ? - according to students.
1=not at all, 5= very much.
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In the questionnaire, students were asked to mark how much the testimony-based lesson
helped the increasing of empathy towards the persecuted (4.14), the increasing of sensitivity
of social issues (3.64) and of responsibility (3.64). These marks approximately correspond to
the previous data. However, we can see a major discrepancy in some of the categories where
the questionnaire inquires about concerning the understanding of rather cognitive elements.
For instance, students marked the better understanding of the difference between democracy
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and dictatorship by 3.89 while generally they marked the development of knowing democratic
institutions only by 2.72. In the same way, they marked the better understanding of democratic
values by 3.5 on average, but democratic thinking was developed only by a 2.76 mark during
the lesson, according to the analysis. All these have to remind us that we must be careful with
the results of the quantitative analysis, because these questions cannot easily be marked by
numbers; at the same time, the tendencies are shown consequently enough.

The other, probably more essential reason for the discrepancies is that it is not irrelevant
what the exact subject of the lesson used in the research was. We are considering a 45-minute
lesson only, not a longer stage in the syllabus. 45 minutes are not long enough to discuss every
aspect of the Holocaust.®* Among the aims of this aforementioned lesson we could find the
development of empathy or critical thinking, or deepening the knowledge of human rights as
a cognitive element, but not by all means targeted the teaching of democratic institutions. Con-
sequently, the students could rightfully feel that this exact lesson had not evaluated this latter
skill too much.

5. THE QUALITATIVE ANALYSIS

In the qualitative analysis, students can express their opinion more freely. The person conduct-
ing the conversation inquires about what students learnt in the lesson, what its message was for
them, what they think about individual and collective responsibility. If we are searching for trac-
es indicating the above mentioned values, attitudes and knowledge characteristic for an active
citizen, we can find interesting results.

As far as empathy is concerned, it is remarkable how often students referred to their own
emotions during listening to the video interviews: that it touched them, that the personal stories
and perspective brought history closer to them.

,, These stories always touch me deeply.... because in a human being s life it is a brutal thing
... not in a positive way.” (V, 12th grade)

., what it was like to live certain historic events.” (V, 12th grade)

,,it (the Holocaust) is not only a historical event ... it has a significant effect even on the
present.” (V, 12th grade)

Quoting from the questionnaire completed after having finished the aforementioned IWit-
ness activities, some of the answers to the open question beginning with ,,The video interviews
helped me to...”:

,,-...get a cleaner picture about that how they could live at that time. I personally like it very
much when elderly people talk about their lives, or their ancestors’ lives, therefore I often ask

8 Just one remark: in the history curriculum there is only one 45-minute lesson about the Holocaust for both the 7th
and the 11th grades.
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my grandparents to tell their stories to me. For this reason, I liked these interviews very much.”
(11th grade)

,,...have a view of a topic from the more personal point of view of the survivors or their rel-
atives, which otherwise might be seen as mere curriculum.” (11th grade)

,,..experience the emotions of the interviewee.” (11th grade)

.1 think, that the video testimonies can help people to be more sympathetic and able to see
the human side of an ethnic group they may have despised or hated until then.” (12th grade.)

,,...understand, imagine and experience the situation of people then better.” (12" grade)

From these answers, it is evident that students felt empathy toward the stories of the survi-
vors and they even considered this activity important in order to learn the curriculum better. Of
course, it does not mean that those students, who took part in the textbook-driven lesson, would
have not met the human side of the events, but it is obvious, that this aspect got more into focus
during the testimony-based lesson. These two aspects, that is the historically exact analysis and
the sympathetic approach, do not necessarily exclude each other. On the contrary, without some
knowledge of the facts we can overwhelm students with emotions and stating facts without
emotions can be dry and uninteresting or can alienate students from the topic (see ECKER-AN-
GERER 2018. 188—189).

The development of empathy, and the understanding of the personal perspective therefore
were helped by the testimony-based lesson by all means. The answers which prove that students
definitely understood what it meant to be an active citizen are more interesting. Although during
the conversation they did not have to determine this definition, but the messages and lessons
formulated by them emphasised the importance of an active behaviour: to recognize the neg-
ative tendencies of the society, to raise awareness of discrimination, to exercise tolerance, the
individual and collective responsibility, to make a stand for the persecuted, to maintain demo-
cratic rights.

., We have to pay attention to the changes.... that it is possible that the unimaginable can
happen again.” (V, 12th grade)

,, We have to learn right in our young age to build an immunity (against radical ideas).” (V,
12th grade)

., We should try the extrusion somehow... so to extrude the extrusion from us.” (V, 12th grade)
,, We should make a stand for the weaker ... not to join the side of the assailants” (V, 12th grade)

Let me quote some very remarkable answers from students in the 12th grade from their
messages in an [Witness activity:’

> https://iwitness.usc.edu/sfi/Activity/ Answers from the activity ,,The roles of the Holocaust™ (2020.05.31.)
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., We have to understand that we are not obliged to defend our own rights but the existence
of rights, because if we let it others get deprived of them without any words, then it is only a
question of time that we will come next.” (12th grade)

1 think that the most important thing I have learnt from this activity is that if we have a
choice to decide then we have a responsibility as well in our decision.” (12th grade)

., By this time, after half of a century, this is the responsibility of the world, of ours not to let
this kind of discrimination and genocide happen again in general.” (12th grade)

., Political inactivity is a luxury to be paid extensively in a democracy or in a republic. As ac-
tive citizens, we have to create a political environment where such tragedies can be stopped by
the barriers of humanity and common sense, right in the beginning. However, we need well-ed-
ucated, politically active generations for this, who do not throw ,,I do not politicize.” off to
others. (12th grade)

We can observe that due to the testimony-based lessons, students recognized the steps
leading to those situations where the democratic rights do not prevail and where the life of
the discriminated groups can be on jeopardy. It is even more important that the students be-
come aware that preventing this is the responsibility of the individuum and the society. To
what extent can we be certain that they would act on this recognition? We cannot be sure.
But it is without a doubt that the first step towards becoming an active citizen is recognizing
discrimination and accepting the personal and collective responsibility. It is the school’s duty
to educate our children to these skills with the assistance of the appropriate devices and meth-
odology. It seems that one of the appropriate methods for this is building video testimonies
into the lessons.

6. SUMMARY

In this paper I would have liked to prove the hypothesis that testimony-based lessons can help
the education of active citizens. On the one hand, because according to our hypothesis the use
of multimedia tools provides a pleasant experience for the students by all means, and for this
reason it is more effective in teaching democratic rights and how they work among other things.
On the other hand, the interviews of personal stories and perspectives develop empathy, critical
thinking, multiperspectivity, freedom of opinion, working of democracy and other affective and
cognitive skills necessary to active citizenship better.

Our assumptions have been confirmed by the quantitative and qualitative analysis, in some
of the categories entirely, in others partially, so far. It is obvious that using video testimonies
make the lessons more interesting than a textbook-driven lesson, and it is also evident that em-
pathy or the personal point of view appear more during these lessons. The difference between
the two types of lessons is not so evident when democratic values, institutional mechanism or
learning conscious citizenship are concerned.
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It is possible, that the explanation to this last result can be found in the circumstances of
measuring. For instance, it is questionable whether the listed skills all can be measured by
numbers or not. However, this inadequacy can be corrected by the qualitative analysis. The
discrepancies appearing in the measurements can be originated in the fact that the questions are
fundamentally based on students’ self-reflections and self-confessions which causes fairly sub-
jective results. Furthermore, it matters how much the students participating in the analysis had
encountered multimedia tools previously than the lesson of the research. Those students who
had encountered video testimonies — even if related to other topics — could be more conscious
compared to those who took part in no more than one such lesson; these differences can distort
the results. We also have to take it into consideration that so far we have disposed of a pretty low
sample, hence we can speak about only partial results.

The results of the analysis of the efficiency of the lessons can be affected by other factors.
For instance, by the exact topic of the lesson. One class cannot develop every skill and compe-
tence. For this reason it would be advisable to disseminate the use of multimedia devices and it
would not be only on rare occasions that the students encounter video testimonies, but it would
be an integral part of our educational system.

The personality and preparedness of the teacher is a matter of at least such importance.
Probably it is not the use of video interviews itself which creates the basis of educating active
citizens. If a teacher on a regular basis does not give the green light to the freedom of opinion
of the students, if he or she has a too authoritative personality who does not respect the rights of
the pupils and does not teach them to think in a responsible way, there is not much of a chance to
provide these values genuinely. In the same way, it is important that the use of video testimonies
itself does not lead students towards active citizenship. If we use a bad methodology (e.g. using
the testimonies only for the purpose of illustration or not developing proper activities to the mul-
timedia tools), we cannot achieve the effect we intend. In my opinion, the most important factor
in this is the personality and preparedness of the teacher: a properly developed ,,traditional”
lesson can be more efficient than a bad testimony-based lesson. In a word, the testimony-based
lesson is not the one and only right method to educate active citizens but it can become a very
useful asset in the hand of the teacher with proper pedagogical aims and methods.

To conclude, I would like to propose, that it would be interesting to conduct a follow-up
research in 10-15 years’ time with students who often took part in multimedia education. It is
evidently proven that empathy, tolerance and democratic social values become more apparent
due to these lessons for them; it is a question whether these citizens will change these principles
into actions if necessary.
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ABSTRACT

The study summarises what experience we gained from our approach to teach lessons on the
1956 Revolution and War of Freedom with the help of video interviews. In 2018, three classes
(N=53) and in 2019, two classes (N=39) took part in a history lesson using video interview ex-
cerpts directly linked to the immediate causes of the revolution and war of freedom. The lessons
were 45-minute long and took place at the time specified in the syllabus. In the first two lessons,
we examined if the teaching objectives were achieved, and then modified the lesson plans in
our research group’s workshop. In the next year, the lessons following the new lesson plan were
examined in the same way. Data collection took place through questionnaires, which were ad-
ministered to the students before and after the lessons they attended. The present study analyses
these data along with the focus group interviews conducted with the students after the lessons.
Our findings reveal that lessons applying the new methodological approach (historical thinking
and inquiry-based learning) and using video excerpts made it more effective for students to
process the teaching material, understand the information and deepen their knowledge. Video
excerpts have become a useful tool for research-based education. Realizing the finalized lesson
plan supported group work and allowed for student engagement, providing grounds for posing
questions, discussing dilemmas, and sharing and confronting opinions, thus contributing to the
development of critical thinking.
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BEVEZETES

A Nemzeti alaptantervek kidolgozasanak kezdetétol a 2020-as NAT-al bezardlag a mindenkori el-
varasok ¢lén szerepel a gyerekek széleskori, a feln6tté valas és a felnott 1éthez sziikséges kompe-
tenciainak fejlesztése. Ennek megalapozasahoz jelen nemzeti alaptanterviink nagy hangsulyt helyez
a tanulas kompetencidjanak kérdéskorére. A kerettanterv megfogalmazza, hogy a tanuld kiilonféle
jellegli tudastartalmakkal ¢és kiilonb6zo tipusu feladatokkal talalkozzek, és ezek megtanulasahoz,
elvégzéséhez kiilonféle modszereket kell valasztania. ,,A torténelmi informaciok keresése és fel-
dolgozasa, a forraskritika, a kdvetkeztetések levonasa és egyéb gondolkodasi miiveletek kozvetitd
hatasuk révén altalaban fejlesztik a tanulasi kompetenciakat.” (NAT 2020) A tanulasi kompetencia
fejlesztése érdekében az ember és tarsadalom miuveltségteriileten tanité pedagoégusok feladata e
célokat megfelelé modszerekkel tamogatni, azokat lehet6ségiikhoz képest tovabbfejleszteni.

Vannak a torténelemnek vannak olyan pillanatai, amikor az egyes embernek az élettorténete
(lifestory) dsszekapcsolodik a torténelemmel, amikor egy személy olyan szerepet vallal, mely-
lyel akar sorsforditoé eseményekhez is hozzajarulhat. Az élettorténetek rogzitése évszazadokra
nyulik vissza. Audiovizualis megorokitése alig tobb egy évszazadnal. A modszertani alapokra
¢épiil6 tanitasban valo felhasznalasa azonban néhany évtizedes. Az oral history, ,,az események-
ben résztvevokkel készitett beszélgetések tudomanyos dokumentéldsa és elemzése [...] a mai
technikai feltételek mellett pedig az ilyen interjuk bemutatasa az iskolai torténelemorakon is
egyre konnyebben megvalosithato.” (Kosanirz 2018: 77).

Az MTA-SZTE Elbesz¢lt Torténelem és Torténelemtanitas Kutatdcsoport 2016-ban alakult
¢és mikodik a Magyar Tudomanyos Akadémia tantargy-pedagogiai programjanak égisze alatt.
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A tantargy-pedagogiai fejlesztés indokoltsagat az ifjisagszociologiai kutatasok altal (GABOR
2006) bemutatott generacios korszakvaltasnak a legutobbi évek oktatassszociologiai kutatasai
altal is megerdsitett neveléstudomanyi és tantargy-pedagdgiai vonatkozasai (Zsolnai 2017; Jan-
csak 2018, 2020b) azt jelezték, komoly kovetkezményekkel jar, hogy a beszélgetéssel toltott
id6 a csaladban csokken, a digitalis bennsziilottek kiityiikkel élnek, a globalizacidé behatolasi
szintje magas, a kollektiv emlékezet elhalvanyul, amely 0j kihivasokat r6 a torténelemoktatasra
(FiscHERNE 2011, Kapost 2017, Kojanitz 2018, JANCSAK 2019a, 2020a).

Az MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitas Kutatocsoport a kutatasi ténye-
ken alapulo oktatasfejlesztés terén vallalkozott feladatra és célja szerint az értéktelitett torté-
nelemtanitas szemléletmddjanak er6sddését tdmogatja. A videdinterjuk hatékonysaga ifjiisag-
kutatok, oktataskutato és -fejleszté szakemberek tudomanyos kutatasai altal bizonyitott tény
(Jancsak 2018, 2019b, Kojanitz 2018). Az 1956-o0s forradalmat elindit6 szegedi események vi-
dedinterjuval tdmogatott feldolgozasakor a tandrai gyakorlati megvalositast vallaltuk.

A hatélyos 8. osztalyos tankonyv és a hozza kapcsolodé munkafiizet attekintésekor felmertiil
a kérdés, miszerint a tananyag tartalmaz-e hangképes forrasokat, ajanl-e videdinterju, doku-
mentumfilm és/vagy jatékfilm részleteket. A kovetkezékben roviden bemutatom a tankdnyvben
szerepld irott és képes forrasok aranyat, illetve azok bevonhatdsagat a tananyagba. Tovabba azt
is, hogy a tankonyv jelzi-e az interneten szabadon elérhetd tartalmak bevonasi lehetségét, s ha
igen, milyen mértékben?

Az 1956-0s magyar forradalom és szabadsagharc témakdorének feldolgozasat a tankonyv
néhany képi forrassal és visszaemlékezéssel segiti. A forradalom kdzvetlen elézményei kozott
»Az egyetemistak kovetelései” bekezdés rovid egységként tartalmazza a szegedi MEFESZ
megalakulasat 1956 oktoberében.! A lecke nem tartalmaz videdinterju részletet, forraselem-
zésre alkalmas dokumentumfilm részletet, eredeti hang, vagy képfelvételre utald forrasokat,
online elérhetdségeket. A tankonyv ugyan az elsé oldalakon javasolja az interneten vald kutatast
néhany hasznos honlap megjelolésével, de ha megfeleld iddben a tandrok nem utalnak ezekre
¢és a tankonyv sem utal vissza az adott tananyag targyalasakor, akkor tanév kdzben feledésbe
mertilhet az ilyen forrasok hasznalata.

Az 1956-0s forradalom eseményeit targyald lecke mozgoképi feldolgozasra vald utalaso-
kat nem tartalmaz, igy személyes visszaecmlékezéseket videointerji formajaban, dokumen-
tum-, vagy jatékfilmeket sem ajanl. Ezzel szemben a mai gyermekszemmel befogadhat6 videos
anyagok a tankonyvi szoveg mellett kdzelebb hozzdk az eseményeket a ,,benne lenni, meg-
osztani” nemzedékekhez, és a videdinterjis elbeszélések, mint személyes narrativak (PAszka
2009, 2017; GyAnt 2000, 128-144) megfeleld forraselemzéssel, forraskritikaval segithetik a
torténelemtanitast.

A tankdnyvhoz Légradi Fruzsina altal készitett tanmenetjavaslat kapcsolodasi pontként
a magyar nyelv és irodalom mellett, mozgoképkultura és médiaismeret teriiletén: jatékfilmet
(Goda Krisztina: Szabadsadg, szerelem) emlit. Ahogy mas filmes anyagot, ezen alkotast sem

' Atankonyv 71. oldalan a MEFESZ mozaikszo feloldasa helyteleniil szerepel (igy: Magyar Egyetemi és Féiskolai
Egyesiiletek Szovetsége). A torténelem 8. okostankonyv — a kutatocsoport javaslatara — az elmult tanévt6l helyesen
szerepelteti a Magyar Egyetemistak és Foiskolasok Szovetsége elnevezésii szervezet pontos nevét: ,,1956 oktébe-
rében a szegedi egyetem hallgatéi kivaltak kommunista part ifjisagi szervezetéb6l (Dolgozo Ifjusag Szovetsége),
¢és megalakitottak a Magyar Egyetemistak és Foiskolasok Szovetségét (MEFESZ). Példajukat rovidesen az
orszag tobbi egyetemén is kovették.” https://www.nkp.hu/tankonyv/tortenelem_8/lecke 02 016
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célszerti tanorai keretben mozizva, passziv befogadassal megnézni, hanem feladatokkal, kér-
désekkel tamogatottan, részleteket kiemelve | forrasként” feldolgozni, akar egyes részleteit
parhuzamba allitani audiovizualisan megdorzétt személyes visszaemlékezésekkel. Ezek lehetnek
olyan csaladi interjuk is, melyeket a gyermekek kezdeményeznek a nagy- és dédsziileikkel.
A beszélgetések készitésének modjahoz a torténelemtanarok segitséget adhatnak a gyerekek-
nek. A csaladtorténetek interju formdjaban vald megdrzését tanulmanyi verseny kereteibe is
agyazhatjuk. E szempontbol figyelemre mélto, hogy a Kerettanterv a tanul6i ismeretszerzés egy
lehetéségének tanuk meghallgatasat és jegyzetek készitését javasolja. A torténelmi események
tanuinak, elszenveddinek, cselekvo részeseinek meghallgatasan a vizsgalt tandran videodinter-
ju részleteket értiink, és hangsulyozzuk, hogy mindezeket, mint forrast alkalmazzuk. Az ilyen
csaladi elbeszélések hasznosulasat abban is lathatjuk, hogy a csaladokban megdrzott torténetek
elékeriilnek, a csaladi korben folytatott beszélgetések tdmogathatjak a torténelemtanitas célja-
inak elérését.

MODSZERTANI MEGJEGYZESEK

Jelen tanulmany az 1956-0s forradalom ¢s szabadsagharc témakdorében érintett, videdinterjuval
tdmogatott tanordk tantargy-pedagédgiai megkozelitésébdl adodo tanulsagokat foglalja Ossze.
Az 1956-0s forradalom és szabadsagharc kozvetlen elézményeihez kapcsolt videdinterju-rész-
leteket tartalmazo 6ran 2018-ban harom osztaly (53 6 toltdtte ki a kérddivet), 2019-ben két
osztaly (39 16 toltotte ki a kérddivet) vett részt?, a tanmenetben elére megtervezett iddpontban,
negyvenot perces tanorai keretek kozott.

A két tanév soran az oraban érintett tanulok 40%-a volt fit, 60%-a lany. A tanulok kozott fe-
lilreprezentaltak az értelmiségi sziilok alkotta csaladok gyermekei. A tanuldk torténelem iranti
érdeklddése az iskolai 6tfoku osztalyzas mintdja szerint 3,6-0s. Az el6z6 évi tanulmanyi atlag
56%-uk esetében jeles, 39 %-uk esetében jo volt. Ezen adatok alapjan azt mondhatjuk, hogy az
osztalyok Osszetétele nem tekinthetd atlagosnak. Ugyanakkor pedig a didkok valaszai alapjan
a csaladban beszélgetéssel toltott id6 a hét kozben masfél orat, a hétvégén két és fél orat jelent,
internetezéssel pedig hétkozben két és fél, hétvégén pedig ot orat toltenck. Adataink szerint
az érintett didkok 36%-a mindig online, ha valamit (iizenet, mail, stb.) érkezik, szinte azonnal
valaszol rd. E szempontbdl azt mondhatjuk, hogy a vizsgalt osztalyok tanuldi korében éppen
olyan nagy az internet szabadidds szerepe, mint a korosztaly tobbi tagja esetében. Az online
¢letforma esetében pedig azt allapithatjuk meg, hogy e tanuldk, a screenager generacid mas
tagjaival azonos sebezhetdségekkel jellemezhetok. A csaladi beszélgetéssel toltott idé pedig
éppolyan csekély, mint mas iskolakban tanuld gyermekek esetében. A tanitott osztalyokban erd-
sen feliilreprezentaltak a magolok (a tanulok 71-82%-a magolva tanul, és csak 50%-uk tanulasi
modszere a tudas konstrualasa).

2 A 2018-as tesztelési idGszak soran az osztalyokban magat a torténelem tantargyat egy kolléga tanitotta, ezen tesz-
torak esetében ,,vendégként” tanitottam, 2019-ben pedig két sajat osztalyban tortént a tanora.
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4-es valaszok (%) |5-0s valaszok (%)
Amikor tanulok megprobalok memorizalni és meg-
. . . 34 48
jegyezni amennyit csak lehet
Amikor tanulok ugy gyakorlok, hogy ujra és Gjra el- 41
mondom az anyagrészt vagy az anyagot magamnak
Amikor tanulok amit hallok vagy olvasok atgondo- 27 23
lom és kovetkeztetéseket probalok tenni
Amikor tanulok atgondolom, hogy mi az, amit a 26 24
késébbiekben is hasznalhatok ebbdl a tudasbol

forras: MTA-SZTE ETTK

Magyarorszag 1945-t61 az 1956-os forradalom és szabadsagharc leveréséig témakorhoz
kapcsolhatd tematikus tervbe agyazott és oratervezettel (JANCSAKNE 2019) kiegészitett tandra
multimédids tananyagot, mint szemléltetd eszkozt, forrast, €s kordokumentumot alkalmaz. Az
altalunk kidolgozott tandra a 8. osztalyos tananyag szerves részeként nyujt segitséget az 1956-
os forradalom és szabadsagharc tanitasahoz. A tanora cime: A forradalom inditoszikraja. A ta-
nora a kutatocsoport altal készitett 12 perces interju® részleteit épiti a tananyagba. Az eredeti
helyszinen, a SZTE Bolcsészettudomanyi Karanak Auditorium Maximumaban felvett, Dr. Kiss
Tamassal a szegedi MEFESZ alapitojaval késziilt visszacmlékezést (JANCSAKNE 2019).

Felmertil6 kérdés, hogy a videdinterju, a személyes narrativa alkalmas-e arra, hogy az okta-
tasba beemeljiik? Hatékony forras-e? Hatékonyabb-e mint példaul egy irasos forras. A szemé-
lyes visszaemlékezés nyelvezete mai. Jelen esetben ott a besz€ld fej, aki elmondja élettorténetét.
A tanuldok benne vannak az Gn. beszédcselekvési térben. Az altalunk kidolgozott oratervben az
interjualany nézépont és képkivagas szempontjabdl ugy, mint egy ¢letérél meséld csaladtag
jelenik meg, és emlékeinek részletei szerkesztve, az adott oktatasi célra elokészitve kertilnek
beépitésre a tanoraba. A forrasként vald beszerkesztettség €s akként valo kezelés megalapozza a
valasztott t¢émakorhoz illeszkedd kutatasalapt tanulasi modszer alkalmazasat, mint a NAT adta
lehetéség megvalositasat.

GONDOLATOK A VIDEOINTERJUS ORA SZAKMODSZERTANI
ALAPJAIROL

Az interji alanya nemcsak az események tanuja, hanem cselekvo résztvevdje is, az egyik kulcsz-
szerepld. O volt az, aki mint a MEFESZ létrehozasanak egyik kezdeményezéje 1956. oktober
huszadikan a MEFESZ politikai koveteléseit felolvasta a diakgytlésen. Tevékenységét, szerepét
dokumentumok és a Magyar Radio archivumaban szerepld, oktober 20-i didkgyiilésen késziilt
hangfelvétel bizonyitja.

Itt sziikséges egy rovid megjegyzést tenni. Pedagogiai tapasztalataink nyoman megallapit-
hatjuk, hogy a hés fogalma a jelen generaciokban halvanyodik. Altalanosan elfogadott, hogy az
a hoés, akit a torténelem héssé avatott. De hos az is, aki (feleldsségteljes, empatikus, altruista,

3 https://www.youtube.com/watch?v=T40Z40JQLD4 valamint https://eyewitness.hu/
hu/1956-0s-forradalom-es-szabadsagharc-altalanos-iskola/
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onfelaldoz6 modon) a humanista értékrend szerint hosies cselekményt hajt végre. A hds kihi-
vasokkal talalja szemben magat. A pedagogusok altal ¢életpalyara inditott gyermekek, majdani
fiatalok felé a munkaerdpiac, a globalis politikai és gazdasagi valsagok, a ,,fake news” korszak
allit kihivast. A torténelemtanitas és az allampolgari nevelés modszerei felkészithetnek arra,
hogy a leendé munkaerd legyen kritikus, gondolkodjon, mondja el a véleményét, alljon ki a
tarsadalmi értékek mellett, legyen kreativ, a maga szakmajaban akarjon a legjobb lenni, vallal-
jon feleldsséget a tetteiért és legyen a kozdsségének feleldsségteljes tagja, és ezért tegyen meg
mindent. Kihivas tehat az a pedagogusok felé, hogy vértezziik fel tanitvanyainkat a megkiizdési
képesség kialakitasaval, és merjék megvalositani elképzeléseiket.

A fenti kompetenciak kialakitasat szolgalja az a multimédias tananyagot alkalmazé tanora-
tervezet, mely univerzalis humanista tarsadalmi, és az anyagi értékeken tilmutatd posztmateri-
alis értékeket fogalmaz meg, iigymint: a demokracia értékeinek (jogallamisag, a szolasszabad-
sag, részvétel a dontéshozatalban, a tarsadalmi igazsagossag, az onrendelkezés, a szolidaritas,
a tolerancia, az egyiittélés) tisztelete; aktiv véleményformalas; személyiségi és emberi jogok
tisztelete; tarsadalmi, gazdasagi problémak iranti érzékenység (JANCSAKNE 2019).

Az interjurészleteket feldolgozo, értelmezd €s elemz6 tandra a fentiek megjelenését tiizte
ki célul, szorosan 6sszefonodva azon oktatasi-nevelési célokkal melyek megvalositasa soran a
tanulok tudatositjak, hogy a torténelmi mult ismerete a jelen valddi megértését is szolgalja. A
tandra célja, hogy a videodinterju segitségével a tanuldk hiteles képet kapjanak a 2. vilaghaborut
kovet6 korszakban torténelmet formald er6k mikodésérol, az 1950-es években €16 nemzedékek
sorsarol, a korszakot meghatarozé eszmékrdl. A tandra teremtsen lehetdséget az adott korszak
torténelmeébol fakado tanulsagok feldolgozasara, €s az személyes élményt jelentsen a tanulok
szamara. Az interjuhoz kapcsolt feladatsorok segitségével a tanulok felismerjék és megértsék,
miképp éreztek, gondolkodtak, cselekedtek az emberek az adott korszakban, €s miért tették ezt
masképp, mint a jelenben él6k. Oktatasi-nevelési célként fogalmazddott meg az 6nalld véle-
ményformalas, és kovetkeztetések megalkotasara valo képesség fejlesztése. A tandra szerkezete
ugy épilt fel, hogy a tanulok legyenek képesek kérdések 6nalldé megfogalmazasara az adott
témakorben. Nagyon fontos kitétel, hogy megvalosuljon a tanulok érdeklddésének felkeltése a
videdinterjuban szerepld személyiségek cselekedeteinek, viselkedésének mozgatorugoéi irant.
A tervezéskor kiilon figyelmet kapott, hogy a tandra adjon teret az emberi cselekvés és annak
kovetkezménye kozotti kapcsolat felismerésének gyakorlasara.

Fontos volt az is, hogy a téma kapcsadn megjelenjen a torténészi—kutatdi gondolkodas be-
mutatasa: forrasok hasznalata, forraskritika, a vellink é16 torténelem forrasainak (és 6rzé- €s
kutatohelyeinek) bemutatasa, oralhistory forrasok (video, hangfelvétel, interjii) bemutatasa
(JANCSAKNE 2019).

A VIDEOINTERJUS TORTENELEMORAK TANTARGY-PEDAGOGIAI
TANULSAGAI
Az elmult négy év soran az 1956-os forradalom és szabadsagharc és a szegedi MEFESZ meg-

alakulasanak koriilményeirdl szoloé videointerjival tamogatott tanorakra tanévenként két-két
parhuzamos osztalyban keriilt sor. Az eredetileg kidolgozott oratervet formaltuk, majd javitott,
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kiegészitett tervezet altali tanordk valosultak meg. Az elsd, kisérleti tanora soran a hangsuly
magéra a videointerju-részletre helyez6dott, az erésen illusztrativ szerepet kapott. gy eredmé-
nyessége a tankonyvvezérelt orakkal szemben az érdekességében rejlett. Kevesebb szerepet
kapott a forraskritikai kompetenciafejlesztés, ill. az egyéb nyomtatott forrasokkal vald Ossze-
hasonlitasban rejlé lehetdség. A személyes narrativa megjelenitését a tanora a gyerekekre hatd
érzelmi reakcidvalasz elérésére sziikitette. A széleskorii tanuldi kompetenciafejlesztési lehet-
ségek a masodik, tovabbfejlesztett tandrakon bontakoztak ki. Megfelel$ aranyt és teret nyertek
a megvalosult tanorakon. A tanodra terve kiegésziilt a fentebb felsorakoztatott célként kitlizott
kompetenciak (kritikai gondolkodas, onallé véleményalkotas, kdvetkeztetések levonasa stb.)

fejlesztését szolgalo feladatsorokkal.

A 2018/19-es és a 2019/20-as tanév
videdinterjukat feldolgozo tanordinak 6sszehasonlito tablazata

hu/1956-os-forrada-
lom-es-szabadsagharc-altala-
nos-iskola/

https://www.youtube.com/
watch?v=T40Z40JQLD4

A, 5 perces
B, 3.42 perces
C, 3.40 perces

beszamolot kaptak
a visszaemlékezo-
t6l 1956. oktober
16. és 20.-1 esemé-
nyekrol.

A videodrészletek
tal hossziunak
bizonyultak, kevés
1d6 maradt mas
forrasok felhaszna-
lasara.

be.com/
watch?v=T40Z-
40JQLD4

A2 1.21 perces
B2 3.47 perces

KISERLETI ORA MEGJEGYZES |ATDOLGOZOTT | EREDMENY
(2018) ORA (2019)

videdinterjuk

https://eyewitness.hu/ A tanulok részletes | https://www.youtu- | A rdvidebb,

Iényeget kiemeld
részletek levetitése
lehetdséget bizto-
sitott tobb, irasba
foglalt interjirész-
let beépitésére.
Ezek elemzésével
m¢élyebb tartal-
makat nyertlink a
tarsadalmi rétegzo-
dés és forradalom
inditoszikrajanak
megismerésekor.
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a videdinterjuk hasznalata

Az interjut megeldz6 feladat:

Szedjétek dssze és soroljatok
fel azokat a térvénytelensé-
geket, igazsagtalansdagokat,
melyeket az 1950-es évek ele-
jén tanultunk, vagy hallottal,
olvastal rola.(csoportmunka)

Kérdések:

- Nezziik meg Kiss Tamas
visszaemlékezését, majd

a meglévo csoportokban
hasonlitsatok dssze a ti
listatokat az elhangzottakkal.
Beszéljétek meg milyen ha-
sonlosagokat, kiilonbségeket
talaltatok.

- Szerintetek az interjualany
mennyire rendelkezhet pontos
informaciokkal arrdl, amirol
beszél?

- Kovessétek a pontokat,
probaljatok meg kiemelni

a politikai koveteléseket!
Kozben figyeljétek meg a
tomeg reagalasat az egyes
pontokra! Szerintetek hanyan
lehettek az egyetem Auditori-
um maximumaban?

- Figyeljétek meg, hogy
ebben milyen szerepet
Jjatszottak a szegedi fiatalok!
Mi bizonyitja szamotokra az
esemeények hitelességét?

A két interjurészlet-
hez 4 kérdés csatla-
kozott, kb. 10 perc
allt rendelkezésre,
ami a csoportmun-
ka ellendrzésére és
az egyéni valasza-
dasra kevésnek
bizonyult.

A vaélaszadas
néhany tanulo véle-
ményére korlatozo-
dott. A gondolatok
mélyebb kifejtésé-
re, esetleges véle-
ményiitkoztetésre
id6 hidnyaban nem
keriilhetett sor.

Kérdések:

- Beszéljétek meg,
milyen hasonlosa-
gokat, kiilonbsége-
ket talaltatok!

- Ha ezeket az igaz-
sagtalansagokat,
torvenytelenségeket
orvosolnatok, mi-
lyen megolddsokat
valasztanatok?

- Mit tudtunk meg
az interjualanyunk-
rol?

Ki6?

- Mennyi idé tav-
latabol emlékszik
vissza?

- Milyen részletes-
seggel emlékszik
vissza a torténtek-
re?

- Szerinted ilyen
hosszu ido tav-
latabol mennyire
emlékezhet a
tortentekre?

- Hogyan lehet el-
lendrizni, hogy nem
emlékszik-e rosszul
az elbeszélo?

- Milyen torténelmi
forrasokat keresné-
tek, ha szeretnétek
ellendrizni?

az elmondottakat?
Hol keresnétek eze-
ket a forrasokat?

Az interjurészletek-
hez kapcsolva két-
szer annyi kérdésre
tudtak a tanulok
valaszolni. Ezek a
kérdések a kijeldlt
kompetenciafe;j-
lesztési célokat
szolgaltak.

A forraskritika, az
egyéni véleményal-
kotas, vélemé-
nylitkdztetés teret
kapott, beszélgetés
generalodott.
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egyéb forrasok
A szegedi egyetemistak A radiofelvétel és | Szerepkartyak A szerepkartyak
kovetelései. az irasban kiadott | (egykori egyete- segitségével a
Radiofelvétel az oktober 20-i | kovetelések 6sz- mistak visszaemlé- | torvénytelensé-
programalkot6 nagygytilés- | szehasonlitdsakor |kezései) gek Osszegylijtése
rol. a politikai kovete- hatékonyabbnak

https://eyewitness.hu/
hu/1956-0s-forrada-
lom-es-szabadsagharc-altala-
nos-iskola/

(6.34 perc)

Goda Krisztina: Szabadsag,
szerelem cimi jatékfilm-rész-
let szerepelt az oratervben.
(17.15-18.41)

(A szegedi kiildott beszéde a
Miiegyetemen.)

A Budapesti Miiegyetem
,,Csatlakozunk...” kialtva-
nya.

1ések kivalasztasa
volt a cél.

Kevés teret kapott
az eseményhez
k&thetd hangulati,
érzelmi elemek
vizsgalata.

Torténelmi forra-
sok:

Szoérélapok,

Az egyetemistak
kovetelései,
Fényképek a didk-
gyulésrol,
Kihallgatasi jegy-
z6konyvek,
Tantivallomas,
Ugynéki jelentés,
Korabeli ujsagok
beszamoloi
Hangfelvétel

A szegedi egyete-
mistak kdvetelései.
Radiofelvétel az
oktober 20-i prog-
ramalkot6 nagy-
gyulésrol.
https://eyewitness.
hu/hu/1956-0s-for-
radalom-es-sza-
badsagharc-altala-
nos-iskola/

(6.34 perc)

bizonyult. Tobb ko-
rabeli szerepldt is
megismerhettiink.

A hangfelvétel és a
nyomtatott doku-
mentumok arnyal-
jék és kiegészitik
az interjualany
visszaemlékezését.

Ki tudtunk térni a

hangulati, érzelmi
reakciok feltérkeé-

pezésére, forrasér-
tékének vizsgala-

tara.
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munkaformak

Csoportos €s egyéni

A videodinterjus

ora kivételével
kolléga tanitotta az
osztalyokat, igy a
csoportdinamika
¢s az elozetes tuda-
sanyag ismeretének
mértéke bizony-
talansagi ténye-

z6 volt az adott
orakon.

Leginkabb egy-egy
megszolalas volt
jellemzd.

Csoportos €s
egyéni

Beszélgetokor

Kérdések meg-
fogalmazasa az

interjialanyhoz.

A csoportmunka
feladatanak feldol-
gozasa a szerep-
kartyak segitségé-
vel kevésbé volt
rautalva a korabban
tanult tankonyvi
tartalmakra.

A kivalasztott
visszaemlékezések
gazdag informacio-
forrassal szolgaltak
a csoportfeladat
megoldasahoz.

A beszélgetés

tanari vezetés-

sel vélemények
megformalasahoz
és megosztasahoz
vezetett.

Az elmult négy tanév soran a kezdeti kisérletek utan a tanulok az elemzett tanérakon inter-
jurészleteket kisérd, megfelelden elokészitett feladatsorokat oldottak meg csoportos és egyéni
munkaformaban, egyben kutaté és kritikai, forrasfeltaré munkét végeztek. Elhettek a tanitsi
modszerek koziil az informacidkeresés, az dsszehasonlitas és szembeallitas, a vita és megbe-
sz¢€1¢s, a meggy6zés lehetdségeivel. Feltételeztiik, hogy a videodinterju-részletek beépitésével a
mai korosztalynak is érdekes és hatékony tananyagot allitottunk 6ssze. Mindekdzben a tanulas
teriiletén végzett fejlesztések mellett az ora célja volt az is, hogy a kommunikécioés kompeten-
cia, ezen belill a szovegeértés fejlesztése is megvalosuljon; a tanulok elemzd, mérlegeld, kritikai
gondolkodasra valo képességei a kiilonféle forrasfeldolgozasi feladatok altal fejlodjon.

,»A tanuld a kiilonbozé torténelmi korok mindennapi életének vizsgalataval, az életmod val-
tozatos formainak, valamint torténelmi életutaknak és cselekedeteknek a megismerésével viszo-
nyitasi pontokat talalhat, illetve kdvetheté modelleket adaptalhat sajat életiitjanak tervezéséhez
¢és szervezéséhez” (NAT 2020). Mindezek a gyerekek személyes és tarsas kapcsolati kompeten-
ciai fejlodését szolgaljak. Megfeleld példaval szolgalhat erre a jol megvalasztott és interpretalt
¢letut részletet feldolgozo tanodra. A orak elemzésekor kialakitott véleményiink, hogy a NAT el-
varasainak kiemelkedden és hangsulyosan felel meg az a tanulasszervezési modszer (KojaniTz
2018), amely magaba foglalja életutinterjuk tandraba épitését.

A multimédias anyagot tartalmazo tandrak megvalositdsa soran olyan tanuldi tevékenysé-
gek sorakoztak fel, melyek soran ismeretszerzésre, osszefliggések feltdrasara és megjelenitésére
egyarant volt lehet6ség. A tandra a megismerés f6 forrasava a gyerekek tapasztalatszerzését (vi-
deointerju-részletek megtekintése, irott és képi forrasok elemzése) dnalld tevékenységét (adat- és
forrasgytijtés) aktivitasat (vita, meggy6zés, érvelés) tette. Ekozben fontosnak tartottuk olyan peda-
gogiai helyzetek megteremtését, amelyek eldsegitik a tanuldk értelmi, érzelmi, szocialis és erkdlesi
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fejlodését. A munkaformak megvalasztasanak fokuszaban a képesség- és készségformalas, a NAT
altal elvarhato kulcskompetenciak és szakteriileti kompetenciak fejlesztése allt (JANCSAKNE 2019).

A hang és mozgdképes nyersanyagok kapcsan ,,a tanarok egy része gondolhatja ugy, hogy
a szemtanukkal késziilt interjukat elég a torténelmi események illusztralasara felhasznalni. Ezt
megindokolhatjak azzal, hogy a komplexebb feldolgozasra kevés az id6, illetve hogy az inter-
juk még igy is fel tudjak kelteni a didkok érdeklddését, és segithetnek az események személyes
vonatkozésainak megértésében.” (Kosanrrz 2011: 78) Mint korabban leirtuk és a tesztelés soran
szerzett tapasztalatok alapjan is amellett foglaltunk allast, hogy a konkrét tanorai célok fokozott
elérése érdekében kihagyjuk a tandérabol a mozifilm részletet, ezzel nemcsak az illusztracid
jellegli (ugyanakkor akar hatasos érzelmeket hordozo) elemet szerkesztettiink ki a tandrabol,
hanem — és ezt a kutatasi tapasztalatok hatarozottan megerdsitették — a tandra torténelmi gon-
dolkodésra sarkallo céljat (historical thinking), a forrasok kezelését és értelmezését jobban elér-
tiik, ugyanakkor pedig a tanuldk jobban bevonodtak az elemzd-feltard ,kutatd” szerepekbe, ami
nemcsak az orai aktivitast befolydsolta pozitivan, de a gyermekek megnyilvanuldsainak hosszat
is. Mindez altal meger6sithetjiik Kosanitz (2018. 78.) megallapitasat: ,,A torténelmi interjuk
megjelenése az iskolai oktatasban olyan értékes és élményszer(i ijdonsag, amelyet érdemes,
sOt, sziikséges is dsszekapcsolni a torténelmi gondolkodast fejlesztd tanitasi stratégiak alkalma-
zasaval”. Ilyen tanitasi stratégia az idézett irasban a kutatasalapu tanulas. Tananyagunkban ezt
tdmogatjak a szerepkartyakrol gytijtendd informaciokeresés, a videodinterju-részletekhez csatolt
kérdések ¢és feladatok (1d. JANCSAKNE 2019).

A videointerjukkal tAmogatott tanérak tervezése €s megtartasa, vezetése a hagyomanyos ta-
nari szerepkdr megvaltozasaval jart. A tanuloi személyiség fejlesztésére vonatkozo célkitlizések
a kovetkezdket varjak el a pedagogustél az adott 6rak esetében is (Id. Utmutaté... 2019): ne-
velés, oktatas egységben szemlélése; alapos, atfogo és korszerii szaktudomanyos és szaktargyi
tudés; a célokhoz és az adott szituacidhoz alkalmazkodva kreativan, kiilonboz6 valtozatokban
gondolkodas; rugalmas alkalmazkodas nem tervezett szituaciokhoz; nyilt és hiteles kommuni-
kacio; problémamegoldod készség; értelmezd, elemzod, reflektald tevékenység; igény a tapaszta-
latok 0sszegzésére, reflektalasara; a megujulas, Gjragondolas igénye; ,,4jratervezés”, nyitottsag
0j modszerek befogadasara.

Tapasztalataink megerdsitik a kutatdcsoport azon eredményeit, mely szerint a videdinterjus ta-
norak az egyes kompetenciak fejlesztésén til a torténelem iranti attitiidok kialakitasat is tamogatjak.

A megtartott 6rdkon az egyiitt dolgozés élménye taptalaja volt az 0j befogadasara valo nyi-
tottsag kialakitasanak, a tolerancia, a szolidaritas fejlesztésének. Az érdekérvényesitd képesség
¢és az egyiittmiikodés képességének fejlesztése is szinteret kapott. Kiemelt szerep jutott a felfe-
dezési- és a megismerési vagy beteljesedéséhez juttatas ¢lményének, az onismeret, az onérté-
kelés fejlesztésének.

A tanora keretében fontosnak tartottuk a médiatudatossagra vald nevelést is, célozva ezzel a
kritikai gondolkodasnak a médiamanipulacio elleni védofaktor szerepét (amely a post-truth kor-
szakban egyre inkabb felértékelddd tényezdve valik). Kérdésként hangzott el a tandrakon, hogy
mennyire hihetlink a szemtanunknak, €s, hogy milyen mas forrasokkal tudjuk alatdmasztani az
altala elmondottakat.

A videointerju, mint vizualis informacioforras, a gyermekek szamara érdekesnek bizonyult a
tandrakon, de alkalmazasa és pedagdgiai hatasa eltér mind ajaték-, mind a dokumentumfilmekétol.
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Fontos modszertani szempont, hogy az interjikat ne lassuk el alafestd zenével, és vizualitasaban
— a korabban leirtak szerint — ugy hasznaljuk a képkivagast mintha az elbesz¢ld a koriinkben
iilne. A tanulok szamara a személyes torténetek megismerésén tul az interjuban emlitett korszak,
a foldrajzi és kulturalis kornyezet kiszélesedik és egyben — mint egy narrativa — befogadhatova
is valik. Az interjukkal valé tananyagfeldolgozas segitette a diakokat abban, hogy kapcsolodasi
pontokat talaljanak a szemtanu altal elbeszélt mult és a jelenkor kozott.

Az orak keretében a didkok Osszefiiggéseket kerestek az interjlialanyok hattértorténetének
megismerésekor. Ezek az interjik jol kombinalhatoak mas forrasokkal: fényképek, targyak, fil-
mek, irodalmi alkotasok, naplok, visszaemlékezések, levéltari dokumentumok. A kiilonb6z6 for-
rasok lehet6séget adtak az Gsszevetésre az interjuban elhangzottakkal. Az interjirészletek talajan
beszélgetés kezdddott, mely meghatarozo része lett az adott 6raknak, sét (mint kérdbives vizsga-
latunk alapjan megtudtuk) tanéran kiviili tevékenységnek (barati, csaladi beszélgetéseknek) is.

Szamtalan kulturalis, tarsadalmi és moralis kérdés atgondolasara volt lehetdség ezeken az
orakon. Azonban azt is tudatositanunk kell didkjainkban, hogy egyetlen személy visszaemlé-
kezése nem az egyetlen beszamolo az adott torténelmi korszakrol, ezért mas interjurészletet is
beépitettiink az draba, melyek nyomtatott formaban keriiltek a tanulok kezébe.

A tanorak utan egy héttel tortént kérddives adatfelvétel (N=92) eredményei a tanuldk érté-
keléseit az alabbiakban mutatjak meg. Azt lathatjuk, hogy a videdinterjus tanérak jelentOsen
tdmogatjak a tananyag megértését, tovabba a forradalom ,,emberi oldalanak™ és a forradalmarok
szerepvallalasa okinak megértését. A valaszokbol kirajzolédnak a 2018-as 1.0 tandrak tesztelése
és a 2019-es tanodrak kozotti kiilonbségek, melyek igazoljak a fejlesztés és a program inditasa-
kor a tanodra esetében kitlizott céljaink elérését.

Mennyire értesz egyet az alabbi allitasokkal? (%)

W Nem ért egyet Is-is m Egyetért

98

2019

2018 2019 2018 2019 2018 2019

2018

A videointerjuk segitettek |A videdinterjuk segitettek |A videdinterjuk segitettek|A videdinterjuk segitettek
abban, hogy jobban abban, hogy jobban abban, hogy a forradalomdrok
megértsem mi tértént. jmegértsem, milyen hatasa beleérezhessek a szerepvallaldsa okainak
volt az 1956-0s torténelmi esemény megértésében.
forradalomnak. .emberi” oldaldba.

forras: MTA-SZTE ETTK



62 Tanulmdnyok BDERE 2020. 4.

A 2019-es tandrak utani fokuszcsoportos interjukbol alabb kodzolt részletek a tanitasi-tanu-
lasi modszerekre, és a kritikai gondolkodas fejlesztését célzo kérdések esetében nyujtanak ta-
nuloi visszajelzéseket. A megkérdezett didkok szerint a latott videdinterjuk hozzajarultak a mar
meglévo ismeretek elmélyitéséhez, kiegészitéséhez. A tankdnyvvezérelt drakhoz képest tobb, és
eltér6 informaciot voltak képesek befogadni és hasznosulni.

,,Szerintem tok jo lenne tobb ilyen orat csindlni, nekem tetszett, hogy csoportokban voltunk,
kaptunk szerepkartyakat, néztiink videokat, sok video volt, ez nekem tetszett, tobb ilyen lehetne.”

,1gazabol ezek az orak a tananyag megértését segitenék. Szoval, ha tébb ilyen ora lenne, és
ami ezekben az orakban torténne, azt szerintem dolgozatba nem kéne belerakni, csak tanuldst
segité dologkent.”

,,Sokkal nagyobb érdeklodest keltett, sokkal jobban élvezték azok is, akik példaul a t6bbi
orat kicsit unalmasnak tartjak, nem nagyon szoktak figyelni, tényleg, most lattam, hogy odafi-
gyeltek, érdekelte oket, tetszett nekik.”

, Mig az olvasdsbol tobb dolgot fel lehet fogni, nem lehet felfogni a hangulatot, nem lehet
egyiitt érezni az adott illetovel, aki épp mondja, mint amikor legutobb a videoban tapasztaltunk.”

. En szeretem, amikor a torténelmet ugy magyardzzak el, mint egy térténetet. Szoval, hogy
nem ilyen magolos modon.”

., En szeretem, ha valami elgondolkodtat az életemen. Széval, mikor latok egy ilyet, az elgon-
dolkodtad. Az ilyet szeretem.”

., Erdekes volt szamomra az, hogy egy ember szempontjat lattuk, nem egy dltaldnos nézetet
lattunk egy adott eseményre, hanem egy személy, egy orszag altal, nyilvan az adott orszagot kép-
viselte az ember az adott szituacioban, 6 mesélte el a sajat gondolatait, tapasztalatait, élményeit.
Nyilvan, elég tragikus volt 56°, de akkor is, az ottani hangulatba kicsit betekintést nyerhettiink .

A tantargy-pedagdgia vizsgalddasunk szempontjabol fontos, hogy a fokuszcsoportos beszél-
getés soran a didkok kifejezték, milyen hozzaadott értékkel bir a videdinterju beépitése az oraba.
Megfogalmaztak, hogy miben lattak kiilonbséget a tankdnyvvezérelt és a multimédids tananya-
got felhasznald ora kozott:

., A videoban latjuk azt a személyt és azokat az embereket, akik ott voltak és ezt csindltak, a
konyvben meg csak le van irva és elképzelhetd, hogy hogyan tortént, de a videon latod, atéled
a helyzetet.”

., ... amikor az a bacsi beszélt, aki ott volt a forradalom kitéresekor, része volt benne. Az cso-
dalatos volt. Szinte mintha & mesélte volna személyesen nekem, ez nagyon izgalmas. Igy sokkal
jobban attekinthetd volt, mintha magamnak olvastam volna, mert ezt elmesélték.”
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,,Ha az ember elolvas egy konyvet, annak is van egy hangulata, beleéli magat az ember, én
is szeretek olvasni egyébként, de alapvetéen, ha egy videot nézek, amin egy ilyen kozdsségi ese-
meény van, és az emberek ilyen lelkesek, dsszetartanak, az nekem sokkal kénnyebben datjén, mint
ha ugyanezt a parbeszédet, nyilvan, az ovaciot, tapsot, amit az egyetemistak akkor csindltak jo
par szdzan, azt egy konyv nekem nem fogja datadni.”

Tantargy-pedagogiai vizsgalodasunk szempontjabol hasznos adalékot jelenthetnek az el-
mult tanévben ballagé nyolcadikosok bucsulevelei, melyben igy Osszegezték az eltelt évek
torténelemorait:

., Ami tetszett, mindig is, az a kutatomunka volt. A régi, valos jelentések és dontések hatterét,
motivdciojat, vagy akar a dontés helyességét megvitatni. Nekem ez az izgalom jarta at mindig is
a toriorakat, és ezert is mentem bele sokszor akar vitakba, hiszen ez izgatott.”

., Nagyon erdekes volt az elodeinkrdl, a mult eseményeirdl tanulni, hiszen minden valtozik a
korral, de mégis beleleshettiink régi események lezajlasaba. Kifejezetten tetszettek azok az ordk,
amikor régi felvételeket néztiink, és persze az is, amikor emléktdargyakat hozott be. A kedvenc
téemakorom az volt, amikor a MEFSZ-rél, Kiss Tamdsrol tanultunk. Szintén érdekfeszitd volt,
amikor Kiss Tamadsnak irtunk éssze kérdéseket.”

., Szamomra azok az orak voltak a legérdekesebbek, amikor arrdl az idészakrol tanultunk,
amiben a nagysziileim sziilettek, és az 6 nagysziileik éltek.”

., Nekem azok a torténelem orak valtak érdekesekké, amik vagy csoportban vagy parosmun-
kaban tortentek. Sokkal jobban fel lehet igy dolgozni a tananyagot és mindenkinek talan egy-
szertibb is, ha kozosen dolgozunk ki akar egy feladatot vagy egy jegyzetet és otthon nem kell
neked irnod vagy eldontened, hogy jot irtal e vagy sem hanem az oran egy kivalo tandrral és
gverekekkel van lehetdséged egy szuper jegyzetet irni tanora keretében.”

Osszegzésként elmondhatjuk, hogy a videdinterjival tiamogatott tanorak hatékonnya tették a
tanulok szamara a tananyagfeldolgozast, az informaciok megértését, hatékonyabb elmélyitését.
Hasznos eszkozévé valt a megértésnek, feldolgozasnak, teret engedett a kérdésfeltevéseknek,
dilemmak megbeszélésének. Megtamogatta a csoportmunkat, lehetévé tette a véleménynyil-
vanitast ¢s iitkdztetést, ezzel parhuzamosan megerdsitette a kritikai gondolkodas fejlesztését.

A kérddives adatfelvétel arra is valaszt adott, hogy a megkérdezett tanulok (N=92) 41,4 %-a a
tanora utan beszélgetett az osztalytarsakkal az 1956-os forradalomrol, mig csaladtagjaikkal 35,3
%-uk. Ez az eredmény, bar nem tudatos hozadéknak tlinhet (mondhatjuk, hogy ez nem feladata
a torténelemtanitasnak), mégis azt jelenti az elemzoének, hogy a videdinterjis ora sarkallhatja a
csaladi értékatadast, a csaladtorténetekben megjelend nemzeti torténelem iranti érintettség pedig
a kollektiv emlékezetben valdé megdérzddést (JANCSAK 2020a). Ha a torténelemorai ismeretek,
mint ismétl6dd informacidk a nevelés tereiben (a szabadidd tereiben) a csalad és a kortarscsoport
(mint a két legfontosabb értelmezd kozosség) altal is feldolgozasra, megbeszélésre keriilnek,
ezzel a torténelemtanitas altal képviselt tarsadalmi értékek internalizalasat tamogatjak.
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ABSTRACT

On behalf of the Hungarian Catholic Bishops’ Conference (MKKP), under the direction of the
Catholic Pedagogical Institute (KAPI), since July 2018 we have been working on a series of
history textbooks for high school students which also comprises the Christian values. This text-
book has been designed for the new National Curriculum (NAT) and considered only organic
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of the teaching the universal history. The teacher’s handbook will be an innovation with the
answers to the questions, the recommended methodological processing suggestions given to
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terface. Our ambition is to support the teachers to teach easily, and help the students to learn
independently.
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1. ELOZMENYEK

Amikor eldszor kapcsolatba keriiltem a Katolikus Pedagdgiai Intézet (KAPI) tananyag fejlesz-
tési palyazataval, még nem volt sz6 tankonyvekrdl. A késébb részletezett kortilmények szeren-
csésen atirtak ezt a szandékot, igy tankonyvfejlesztés lett beldle. Kutatotanari palyazatom meg-
irasanak ideje egy szerencsés véletlen kdvetkeztében éppen egybeesett ezzel a tananyagfejlesztd
programmal. A projekt az EGYH-KCP-16-P-0111 palyazat keretében torténd tananyagfejlesz-
tés, 9-12-es gimnaziumi tankonyvek megirasa, és a hozza kapcsolodo digitalis segédanyagok
(pl. tanmenet, modszertani kézikonyv, feladatbank, digitalis tankdnyv) elkészitése. Ebben a
munkafolyamatban a torténelem tankonyvsorozat fészerkesztdjének kért fel hivatalosan a Ma-
gyar Katolikus Plispoki Konferencia (MKKP), amelyet a projektben a Katolikus Pedagodgiai
Intézet képvisel.

A tankdnyvkeészités masik apropojat adé — télem szintén teljesen fliggetlen — tényezdjét
az oktatas iranyitoi hoztak meg. 2020-ra megsziiletett az ij Nemzeti alaptanterv (NAT) és a
hozzajuk kapcsolddod 1) kerettantervek (KET). Ezek olyan jelentdés mértékben atalakitottak a
torténelem tananyagot, amely miatt 1j tankdnyvek megirasa elengedhetetlenné valt. Az altalunk
2018 nyaran megkezdett munka az els6 nyilvanosan megjelent elképzelések! mentén indult el.
A tankonyv tehat csak jogszabalyoknak megfelelé modon, az eldirt tartalmi elemeket megje-
lenitve sziilethet meg, amely behatarolja a készitok mozgasterét is. A megvaldsitds modjaban
¢lvezett szabadsag viszont karpotolhatja az alkotokat.

Régi almom valt valdra a tankonyvirassal, amelyet elsdsorban nem a jelenlegi tankdny-
vekkel valo elégedetlenségem motivalt, hanem az alkotas termékeny folyamata. Kihivasként
¢lem meg azt, hogy egy ilyen munka képes formalni a felndvekvd generaciok mult-, jelen- és
jovoszemléletét, illetve altalaban a torténelemszemléletet is. Egy tankonyvnek egyszerre kell
a didkok szamara érthetdnek, ugyanakkor szakmailag igényesnek lennie, sot a benne 1évo fel-
adatoknak nemcsak a tanitast kell tamogatniuk, hanem az 6nallo tanulast is. Az eddigi szoka-
soktol eltéréen szamos 1) elemmel kivanjuk bdviteni a tankonyv hasznalhatosagat, és egyben
modszertani kulturat is szeretnénk fejleszteni. Jelenleg a munka felénél tartunk: a 9-es és 10-es
konyveinket adtuk le akkreditaciora.

' https://www.oktatas2030.hu/wp-content/uploads/2018/08/a-nemzeti-alaptanterv-tervezete 2018.08.31.pdf
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2. TERVEINK

A tankonyv készités¢hez elkezdtem egy csapatot dsszehozni. Nekem semmilyen tankonyvki-
adasi tapasztalatom eddig nem volt. A KAPI vezetdi fogjak ssze a pénziigyi és strukturalis
szempontbol a tankdnyvszerzé csoportokat, ugyanis mi a palyazatunkban magyar irodalom- és
nyelvtankonyvek megirdsa is feladat. A harom f6szerkesztd szabad kezet kapott a csapatok 0sz-
szeallitasaban. Korabban részt vettem a Csapodi Zoltan szerkesztésével elkésziilt Térténelem
érettségi nagykonyve megirasaban, igy az ottani munkatarsaim koré épiilt a csapat.

A munkatarsak megvalasztasanal a szakmai é€letut, esetleges oktatasi kiadvanyokban valo
tapasztalat adta az els6dleges szempontot. A legfontosabb egy szerkesztotars megtalalasa volt,
akinek nalam sokkal nagyobb tapasztalattal kellett rendelkeznie ahhoz, hogy eleve belevagjak a
feladatba. Korabban a szakiskolai konyvekkel? is foglalkozé Tamasiné Makay Mariann elfogad-
ta felkérésemet, igy 1ényegében ketten vezetjiik a szakmai munkat. Kiilonleges néz6pontot adott
a munkanknak, hogy a tankonyveinkben a keresztény értékrendet is kozvetitsiik, igy fontosnak
tartottam azt is, hogy egyhazi iskoldkbol is felkérjek kollégakat. Osszesen tiz ember dolgozik a
koteteken: két szerkesztd, 3-5 szerzo (itt olykor van atfedés a szerkesztok és a szerzok kozott),
egy térképkészitd, egy tordeld, aki szerencsésen egyben grafikus is, a tanari kézikdnyv szerzdje,
egy képszerkeszt6 és egy digitalis szerkeszto (az igért digitalis feliilet miatt). A csapatunkban
mindenféle vilagnézetli ember alkot kdzdsen, amely szerintem nagy érték és eldny is, hiszen igy
az objektivitds konnyebben megmarad.

A legalapvetébb céljaink egyszerlinek tiinnek, de mégsem annyira konnyl a gyakorlatban
megvaldsitani ezeket. Minden tankonyvnek, igy a miénknek is ugyanarra a k6zos kimenetre, a
—nyilvanvaloan az allami kerettanterv alapjan meghatarozott kovetelmény( — érettségi vizsgara
kell felkészitenie a tanulokat. Nehézség, hogy e tanulmany megirdsakor még nem ismerjik az
érettségi ¢€s vizsgakovetelményeket. Mindenképpen biztositani kell az atjarhatosagot a tanulok
szamara az egyes iskolak, sot iskolatipusok kozott. Olyan tankdnyvet szeretnénk, ami nem csak
a katolikus iskolakban, hanem orszagszerte barhol rendelhetd és hasznalhat6. Végiil, de nem
utolsosorban szeretnénk minden 1étez6 segédanyagot a tanarok kezébe adni, hogy a létezd leg-
kevesebb energia menjen el a kiegészité anyagok, modszertani 6tletek keresgélésével, a dolgo-
zatok elkészitésével stb. Tanarbarat szemléletben is gondolkodunk.

A rendszervaltas utani tankonyvek vizsgalataval, illetve tanari tapasztalataink megosztasa-
val kezdtiik el a k6z6s munkat 2018 juiniusaban. Ugyanis el kellett donteni a tankonyv, a fejeze-
tek és a leckék szerkezetét, illetve a munkaszervezés modjat is. Mindezt dssze kellett hangolni
az akkor még nem ismert Uj NAT elvarasaival, valamint az érettségi vizsgakovetelményekkel
is. Nagyon megnehezitette a tankonyv készitését, hogy az elsé NAT modositashoz képest azért
torténtek jelentds valtozasok a végleges NAT-ban, valamint az Gj KET is késébb, csak 2020 els6
hénapjaiban jelentek meg. igy a 9-es és 10-es konyvek addig elkésziilt anyagaihoz még egyszer
hozza kellett nytlnunk, és barmennyire is szamitottunk ra, nem esett jol.

2 Tamasiné Makay Mariann részt vett a Torténelem — Tarsadalomismeret 9. és 10. évfolyamos tankonyveinek fej-
lesztésében is. Ld. még MAYER — TAMASINE 2018a, 2018b
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A tankonyv elméleti megalapozasa

A tankonyv ma mar egy tag fogalom. Nem csak magat a tankdnyvet, hanem valamennyi hozza
tartozo segédanyagot is a tankonyv részének tekinthetiink (V6. KArRLOVITZ 1997. 461-462).
A mi esetiinkben a papiralapt tankonyvet szeretnénk digitalis feliilettel kiegésziteni. Azaz egy
tankonyvcsalad késziil, illetve ebbdl egy gimnazistadknak — egész pontosan olyan kozépiskola-
soknak, akik érettségit szeretnének szerezni tanulmanyaik végén — szant sorozat. Lényegében a
papiralapt tankényvon (magtankonyv) kiviil a tankdnyv tobbi része digitalis formaban 1étezne.
Ide terveznénk egy tanari kézikdnyvet és a gyakorlo feladatoknak és a tudast elmélyitd, az
orakat szinesitd kiegészitd anyagokat is. A mai tankonyvek tartos konyvnek késziilnek, igy a
feladatok megoldasara nem biztositanak helyet, nem munkatankonyvek. A digitalis felillet meg-
1éte ezt az ellentmondast kényelmesen kikiiszobolheti. A digitalis feliilet rdaddsul alkalmas arra,
hogy azon keresztiil kozvetleniil és folyamatosan javitani lehessen a tankonyvben esetlegesen
felmeriil6 hibakat, igy ezek a kdvetkezd kiadasra mar modositasra keriilnek. A tankonyvfejlesz-
tés, miként a tanulds is, egy hosszu és folyamatos jelenlétet igényld interakcio, mint a tanar a
diakkal, Ggy a tankonyvnek is reagalnia kell olvasoi (didkok és tanarok) visszajelzésére.

A kozismert struktiranak ez a tankdnyv is meg akar felelni:

,, 1. nyelvi egyszerliség vs. bonyolultsag;

2. tagoltsag/rendezettség vs. tagolatlansag/dsszefliggéstelenség;

3. rovidség (tomorség) / precizitas-pontossag vs. terjengdsség;

4. 0sztonzo mellékletek (kiegészitések) vs. ezek hidnya”

(DARDAI — DEVENYI — MARHOFFER — MOLNAR-KOVACS 2015)

Ezt szeretné alatamasztani hasabos elrendezés, a torekvés a rovidebb mondatokra, és a sok
abrara. A kiegészitések kategoriaban pedig a torténelmi szineseket talaljuk, illetve a digitalis
feliiletre kidolgozott dtleteket, feladatokat.

Mi hatdrozza meg azt, hogy milyen tankonyvnek kell elkésziilnie? A kiilonboz6 tipusu tan-
konyvek mas és mas hatékonysaggal fejlesztik a tanulok kompetencidit, nem mindegy, hogy
hasznalatuk milyen ,,hozzaadott pedagogiai értéket” eredményez. A jelenben erre viszonylag ke-
vés mozgastér all rendelkezésre. A tankonyvnek ugyanis meg kell a felelnie a szabalyozasnak: az
allam altal eldirt tanterveknek, illetve az ennek részét képezo a jelenlegi tankonyvpiaci korlato-
zasbol fakado helyzetnek is. Ez utdbbi sziikds valasztékot eredményez, igy a tankdnyvkészitok
kevésbé mernek kisérletezni, €s szinte lehetetlen a tankdnyvnek specialisabb adottsagoku tanu-
lokhoz igazodni. A masik: a célk6zonség, amely alapvetden mindig a didk és a tanar. Az eltérd
iskolatipusok és a mogottes oktatasi célok, lehetdségek miatt mas és mas jellemzokkel kell egy-
egy tankonyvnek rendelkeznie. A mi érettségizni vagyo diadkjaink tobbségének az altalanos mii-
veltségiik szilard alapjait kell biztositanunk a tankényvvel, mivel a tobbség nem lesz torténész.
A tankonyv tartalmat tekintve megfeleld informacids gazdagsaggal, magasabb szintii, elvontabb
targyalasmoddal, ,,tudomanyosabb”, szakszertibb (KARLOVITZ é.n.), olykor vitakra 6sztonz6 ész-
revételekkel irddik. Szerencsére jelen korunkban nincs ,,uralkod¢” ideoldgia, mint a rendszerval-
tas el6tt, amelynek meg kell felelni. A mi tankdnyviink azonban vallaltan képviseli a keresztény
szemléletet, amely leginkabb a kiilonboz6 témak sokoldaldl, arnyalt, emberkdzpontt, szocialisan
érzékeny és gyakran a kereszténység tanitasabol kovetkezo lehetséges allaspontokat jelenti.
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A konyv organikus Ujitasokat tartalmaz, nem akar teljesen forradalmi jelleggel minden ko-
rabbi tankonyvi hagyomanyt felrigni és megsziintetni. Kevésbé szerkezetében, inkabb tartal-
maban és témakezelésében, valamint a tanari kézikdnyve altal modszertanaban szeretne Ujat
mutatni. A szakmai, szaktargyi kritériumok mellett a leckék feldolgozasanal célunk az 6nalld
tanulas segitése volt. A digitalis feliilet ebben is nagy tamogatast adna a didkoknak. A tankonyv
a didkoknak sz6l, és csak méasodsorban a tanaroknak, akikt6l a tankdnyviro is azt varja, hogy
szinesitse Orait, magyarazatait aktualizalja, ne kizar6lag a tankonyvet tanitsa. ,, Az, hogy a tan-
kényvet elsodlegesen vagy inkabb kiegészito forrasként hasznalja a pedagogus, tobb tényezotol
is fiigg. Igy példaul a tankonyvhéz valo erdteljesebb ragaszkoddst okozhatja a tantervi stan-
dardokhoz valo fokozottabb igazodas, mig a tankonyvek kevésbeé gyakori haszndlata dsszefiig-
gésben lehet mas, alternativ forrasok gyakoribb alkalmazasdaval éppugy, mint a nagyobb foku
pedagdgusi autondmiaval, modszertani sokszintiséggel.” (SZEMERSzKI 2019. 100.). A tankdny-
virdknak az a szdndéka, hogy a tanari kézikonyv otletein keresztiil hasznalja a konyvet a peda-
gbgus, erre alapozva fejlessze a didkok képességeit, kompetencidit. Hiszen azt gondoljuk, hogy
minden tanar jartas szaktargyaban, igy az ott leirtak inkabb a didkoknak szélnak.

3. A TANKONYVI SZERKEZET KERDESE

A tervezés fontos fazisa volt az aranyok megtalalasa. Adott volt a NAT és KET altal eldirt té-
mamennyiség, amelyet a tankonyvben meg kell jeleniteni. Az kimondhato, hogy az eddigiekhez
képest jelentds tananyagesokkentésre kertilt sor. A korabban gyakran kritizalt — pl. ,.,tartalmilag
[...] a multismeret tulsulya, a szélesség elve (vagyis a torténelem egészének bemutatdsara valo
torekvés), az esemény- és politikatorténet kozéppontba dllitasa jellemzi [a tananyagot — betoldas
télem].” (Knausz 1998) — tananyagkezeléssel az Gj NAT szakitott.

,, A torténelemtanitas és -tanulds célja, hogy a tanulo megismerkedjen a torténettudomany,
valamint a hagyomany altal legfontosabbnak elismert torténelmi tényekkel, szereplokkel, ese-
meényekkel, torténetekkel és folyamatokkal, valamint tudatosodjon benne nemzeti hovatartoza-
sa. Ismerkedjen meg a kulturalis kodrendszer legalapvetobb elemeivel, amelyek lehetdvé teszik,
hogy azonosuljon kulturank alapértékeivel. A torténelem tantargy tantervének kézéppontjaban
a magyar nemzet és Magyarorszag torténete dall.” (Kerettanterv)

Ugyanis az egyetemes torténelmet egészen az elsdé vilaghabortig inkdbb tematikusan, a
legfontosabb jelenségeket példaként kiragadva targyalja, igy megszabaditva a tanart és a di-
akot is a torténelem egészének ismeretét koveteld kihivastol. Azaz nem kell egyes orszagok
torténetét — ezek tobbnyire eddig is csak eurdpai orszagok voltak — részletesen megtanitani.
Koézben az altalanos jelenségek bemutatasa gyakran magyar példakon at zajlik, és a magyar
torténelem kronologikus, hagyomanyos tanitasi strukturaja alig valtozik. Ez az ujitas a NAT
készitditél mindenképpen egy bator, és valljuk be a tanarokra is 6sztonzéleg hatd 1épés volt,
mert a tankonyvek ehhez a szemlélethez fognak igazodni, igy akkor tartalmilag is megtjul
az oktatas. Igazabdl ezzel a tartalommal és felfogédssal nincs semmi probléma, gond inkabb
az, hogy nem reagaltunk a vilagban végbemend valtozasokra: azaz a Tavol-Kelet, kiilonsen
Kina, az arab vilag tanitasa felszines maradt, Kina esetében még akar csokkenést is felfedezhe-
tiink, illetve a szomszédos népek torténetének megtanitasa oriasi hianyossagként még mindig
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nem keriilt be a NAT-ba. Miként akarjuk megérteni magunkat a kérnyez6 népekkel, ha semmit
nem tudunk egymasrél?

A masik nagy kérdés a modszertan volt. Ugy tapasztaltuk, hogy a torténelem orakat ,,a szem-
léltetéssel és megbeszéléssel szinesitett tandri eléadds, de mindenesetre a frontalis oraszervezés,
az informdciobevitel maximalizalasa uralja” (KNaUsz 1998). Hamar egyetértésre jutottunk,
hogy ezen is szeretnénk a tankonyvvel valtoztatni. [lletve a tankdonyvhoz éppen ezért készitiink
tanari kézikonyvet, mert minannyian tudjuk, hogy a megtartott 22-26 6ra mellett mennyire sok
id6 az ordkra nem frontalis, hanem kooperativ, interakitv gyakorlatokkal felkésziilni. Eppen
ezért is szeretnénk majd digitalis feliiletet a tankdnyv mellé, mert a mai didkokat egy kizarolag
papiralapt kdnyvvel nagyon nehéz ténylegesen megszoélitani, munkara 6sztondzni, feladatokat
elvégeztetni, gondolkodast fejleszteni és segiteni.

Ugy véljiik, hogy a tananyag atalakitasa, csokkentése, a KET-ben javasolt 6raszamok a meg-
valdsitas tényleges esélyét adjak. A 9—10. évfolyam szdmara 170 oldal alatt maradt a tankdnyv
terjedelme, a korabbi 220-240 oldal helyett. Mar megjelenésében is sugallja a tananyagcsok-
kent6 szandékot. Raadasul az adott évfolyam draszamat ténylegesen figyelembe véve készitet-
tiik a konyvet. Az altalunk készitett tanmenet ajanlasokban szamolunk az egy tanévben akar 10
szazalékot is kitevé oraelmaradassal, javaslunk mélységelvii témakat részletesebben kidolgo-
zott feladatotletekkel, év elején és év végén kompetenciamérés elvégzésére is adnank idét. A 11-
es kotet a magasabb draszam miatt bdvebb lesz majd az elsé két tankdnyvnél, megkozeliti a 200
oldalt. Cserébe a 12-es kdnyv igazan nem lesz vastag, nagyjabol 150 oldalban gondolkodunk, és
itt igazan komoly teret szeretnénk nyitni az érettségi felkésziilésnek, ismétlésnek.

Az 1990-es évek tankdnyvei még nem tartalmaztak aranytalanul sok forrast, és kiilondsen a
Zavodszky Géza altal irt Torténelem III. (Nemzeti tankdnyvkiado, 1991) és a Salamon Konrad
féle Torténelem IV. (Nemzeti tankonyvkiado, 1993) esetén addig kevésbé ismert — illetve nem
tanithat6 dolgok — is megjelentek, igy ez adta Gjdonsagukat. Arrdl nem beszélve, hogy a Torté-
nelem IV. kisérletet tesz arra, hogy a magyar torténelmet a vilagtorténelembe dgyazva tanitsa. A
szemléletvaltas nagyszerli példaja ez, egyetlen baj volt vele: egy kdzépiskolas szamara kovethe-
tetlenné valt, a tankdnyvben soha nem talalt meg a didk semmit, €s a tankdnyv alkalmatlan volt
az 6nallo tanulasra. Mégis, a mostani KET egy kicsit mintha ehhez a szemlélethez, tananyagke-
zeléshez nyulna vissza, kiilondsen a 20. szazadi témak esetén. A fokozatosan liberalizalodo tan-
konyvpiacon egyre tobbféle tankonyv jelent meg, szamos alternativ kiadvannyal, de igazabol a
hagyomdanyos szerkezetli és szemléletli Szaray Miklos altal irt tankonyvek valtak altalanossa,
népszeriiekké. A tankdnyv tobb generdciot megélt, kiadasai pedig mutattak az oktatasiranyitas
elvarasait is. A hasabos elrendezésti, a torzsszoveg anyagéahoz illeszkedd forrasokat a szerzé
feladatokkal latta el, igy onallo tanuldsra és miiveltetésre alkalmassa valt a konyv.

A tankonyv kapcsan vita bontakozott ki abban, hogy a Forraskdzponta torténelem? sorozat
mintajat kovessiik-e, vagy elvetve azt a szerkezetet inkabb a szokasosnak nevezhetd kéthasabos
megoldasban gondolkodjunk. A tananyagba beszart forrasok tja* mar fel sem meriilt, mert az
altalunk tervezett tankonyv szerkesztésével, kivitelezésével, megjelenitésével nem éreztiik ezt
a format 6sszehangolhatonak. Ugy véljiik ugyanis, hogy a mai didkoknak a til sok osszefiiggd

3 Kotetei a Nemzeti Tankonyvkiadd gondozasaban Torténelem I-IV. kotetig SZARAY MIKLOs, illetve a IV. kotetben

KaPost JOZSEF tarsszerzéségével jelent meg 2005-t61 kezdve.

4 Erre példa a Gyapay GABOR altal irt Torténelem tankonyv 1-6. Budapest, Comenius kiado, 1999-2004
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szoveg nem vonzo, jobban megfelel szamukra egy mozaikszerlibb elrendezés, a szdvegek
megtorése barmilyen mas informacidhordozéval, de attekinthetd szerkezetben. Persze igazan
rugalmasan leginkabb ezt egy jo digitalis felilleten lehetne megvaldsitani. A Forraskozponta
torténelem sorozat nagy érdeme, hogy ,, lehetdséget ad a tanuldi tevékenységre épiild torténe-
lemtanitasra” (részlet a Forraskozponta térténelem sorozat koteteinek elészavabol), az 6nalld
munkara. ,, 4 leckénkeént kb. masfél oldalas szévegek dontéen azt tartalmazzak, amit valoban
meg kell tanulni, illetve meg kell érteni. Ezek a szévegek adjak azokat a tényekbdl és osszefiig-
gésekbol allo ismereteket az adott korszakrol, illetve probléemdakrol, amelyeket a tanuloknak
alkalmazniuk kell (részlet a Forraskdzpontu torténelem sorozat koteteinek elészavabol). Tu-
lajdonképpen ez volt a legnagyobb érdeme a sorozatnak, amely mellé azonban nem tarsult az
érettségi és vizsgakovetelmények atalakitasa, a kotelezé tananyag kerettantervi csokkentése,
igy a szerzdk elképzelései a gyakorlatban nehezen valtak megvaldsithatéva. Ugyanakkor ha-
tarnyanak éreztiik, hogy nagyon sok olyan feladatot adott a didkoknak, amely 6nalloan mégis
megoldhatatlan, mert a tankdnyv torzsanyagabol nem nyer hozza elég tdmogatast. Masrészt
olyan forrasok is megjelentek a leckék Archivumnak nevezett részein, amelyek olykor teljesen
Uj ismereteket hoztak be, és tanari magyarazat nélkiil teljesen érthetetlenek a diakok szamara.
A feleadatok szamozasat sem oldottak meg egyértelmiien ebben a tankdnyvben A forrasok gaz-
dagsaga, az abrak, képek sokasaga viszont nagy segitség volt a tanitasban. Meglatasunk szerint
a modszertani kultaraban is elérelépést eredményezett azzal — a 2005-td1 bevezetett 0 érettségi
rendszerrel kardltve —, hogy a tudast probaljuk meg a gyakorlatban is alkalmazhatéva tenni.

A 2013-t61 megjelené Uj Forraskozponti torténelem visszatért a Forraskozpontii sorozat
elétt mar tobb tankdonyvnél megismert kéthasabos szerkezethez, amelynél az egyikben jellem-
z6en a torzsanyag, a masikban pedig a kiilonféle forrasokat helyezték el a szerzok. Itt mar ko-
vethetové tették a feladatok szamozasat, és a 2012-es kerettantervi valtozasoknak megfeleléen a
12-es kotetbe bekeriiltek pénziigyi és gazdasagi és munkavallaldi alapismeretek is. A tankonyv
azonban mind tartalmat, mind terjedelmét tekintve tulzstfolt. Veszteségként jelentkezett, hogy
a korabban megszokott — és nagyon fontos — forrdsok esetén is azzal szembesiiliink, hogy a
szovegek lerovidiilnek, olykor lényeges részek maradnak ki, azaz a tanar nem érzi ugy, hogy
ki lenne szolgalva, mert ezeket neki kell kipotolnia. Az abrak és a térképek az apré hely miatt
talzsufoltta valtak. Igy az j konyv 1ényegében hatalmas rohandsra — vagy leckék elhagyasara
— Osztonozte a tanarokat. Egy-egy leckére, amelyek atlagosan 5 oldalasok, a heti eldirt 6raszam
alapjan 1,5- 1,9 6ra jut (Gianone 2018). Ez lehetetlenné tette az 6ran a didkok érdemi munkalta-
tasat, kompetenciafejlesztését. A szerzok védelmében azonban ki kell emelni, hogy a NAT nem
adott lehetdséget a tananyag érdemi csokkentésére, bar bizonyos témakhoz — kiilondsen az elsé
két évfolyamon — a csokkentés ¢és a zsufoltsag elkeriilése érdekében hozza lehetett volna nyulni.
Persze az is egy szabadsag, hogy a tankdnyv alkotoi a tanarokra bizzak a leckék szelektalasat.
A tananyag stritésével igyekeztek valamit csokkenteni, de ez inkabb latszatintézkedésnek tiint.

Az OFI fejlesztésében is megjelent egy népszert tankonyvcsalad, kivitelezésében ¢és izgal-
mas rovatai révén némi frissességet hozva a tankonyvek kozé. A tankonyv azonban sok egyéb
problémaval kiizd (Baracs ¢€.n.), amelyek elkeriilésére torekedni akartunk. Azaz tankdnyviink-
ben a jol bevalt elemeket szerettlik volna 6tvozni néhany tjitassal, amely reméljiik elnyeri majd
a szakma ¢s a didkok tetszését is. A tényleges tananyagcsokkentésre pedig lehetdséget a NAT
modositasa biztositott, amely kegyelmi allapot, €s a korabbi szerz6knek nem adatott meg.
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Végiil a kdvetkezok mellett dontdttiink a tankdnyvi szerkezetet illetéen. A leckék szamat 9.
¢és 10. évfolyamon kotetenként hiiszban szerettiik volna meghatarozni, amely végiil nem sike-
rilt. Ugyanis az elkésziilt leckéinket a 2020 elején megjelent kerettantervhez kellett igazitani,
és ez az eldirt atalakitas olykor teljesen felboritotta terveinket. gy megoldasként bevezettiik a
rovidebb leckéket bizonyos témakhoz, amely miatt a leckék szama a 9-es kotetben 23-ra nétt. A
leckékhez atlagosan 3 orat szannank, igy a rendelkezésre alld 72 6raba a dolgozatokkal, kompe-
tenciaméréssel egyiitt befejezhetévé valna a tankonyv.

Az egyes fejezetek bevezetd oldalparjai a fejezet témajahoz kotddo képekkel indulnak, ame-
lyek érdeklddést és iranyt is mutatnak a fejezet témaihoz, és lehetdséget a tantargykozi kapcso-
latok erdsitésére. Ezekre épitve a didkok altalanos tajékozottsagat is lemérhetjiik az ide tartozd
feladatok segitségével. A fejezethez tartozd bevezetd értékes informacidkat ad a targyalandd
korszakrdl, és éltalaban valamilyen irodalmi, esetleg filozéfiai, szocioldgiai forrds segit a kor-
szak problémait, érdekességeit megvilagitani. Ennek az oldalnak kdzponti eleme az idévonal,
amely a kerettantervi évszamokat mutatja meg. Ha mas fontos datumot is elhelyeztiink az id6-
vonalon, ilyenkor a kerettantervi datumokat vastagitottuk.

Egy lecke egységesen hat oldalas lett (a rovidebb leckék esetén ez csak négy oldal), amely-
ben megtartottuk a kéthasabos beosztast, igy a forrasok néhany kivételtdl eltekintve illeszked-
nek a torzsszoveghez. Négy oldalon talalhaté a megtanulandé tananyag, az 6tddik oldalakon
mindig egy teljes oldalas forrdselemzés van, egyetértve a Forraskozpontl sorozat modszertani
és szemléleti valtasaval elinduld folyamattal. A lényeg kiemelése vastagitassal, illetve leckék
végén talalhatd 6sszegzéssel megvaldsul. Ezek a forrasok lehetdséget biztositanak a hozzajuk
tartozo feladatok révén, kiegésziilve a tanari kézikonyv otleteivel egy valos kompetenciafej-
lesztésre, és segitenek az érettségire valo felkésziilésben is. A feladatok fontos szerepet kapnak
a megértésben, és sokféleképpen felhasznalhatok a tanulasi folyamatban. A hatodik oldalakra
tettiik a kiegészit6é anyagokat. Az itt olvashatd rovatok nem képezik a megtanulando tananyag
részét, de alkalmasak az érdeklddés felkeltésére, az ordk izgalmasabba tételére. Megfelelnek a
hétkoznapi élettel, gyakorlattal vald kapcsolat megteremtésének is. Ha lenne hasznalhato digi-
talis feliiletiink, akkor oda még tobb hasonlo, mar elkésziilt kiegészitd anyagot toltenénk fel.
A tankonyvi forrasok szovegei ebben a tankdnyvben sem teljesek, ezért a digitalis feliileten —
amely forrasnal ezt sziikségesnek érezziik —, egy kibovitett, akar teljes szovegét is kozolnénk. A
leckéket a legfontosabb ismereteket megismétld, kiemeld Gsszegzés zarja le. A fejezetek végén
pedig egy dsszefoglald részt talalunk, 4ltalaban abra, tablazat forméjaban, ahol megkiséreltiik a
Iényeg kiemelését. Majd kovetkezik a kerettantervi fogalmak, nevek magyarazata. A kerettan-
tervi topografiat térképeken tiintettiik fel a tankonyv végén.

A célunk az volt, hogy a korabbi tankonyvek tapasztalatai alapjan, megorizve bizonyos ha-
gyomanyokat (pl. kéthasabos elrendezés, torzsszoveghez rendelt forrasokkal stb.) és mddsze-
reket (pl. forraskdzpontusag, kompetenciak fejlesztése, allamszervezeti abrak azonos stilusu
szerkesztése) felhasznalva egy 0j szakmai eredményeket is bemutato teljesitheté mennyiségii
tananyagot tartalmazé izgalmas tankdnyvet hozzunk Iétre. Mind a kiilsé kivitelezés, mind a
bels6 tartalom terén megjelend ujitdsok novelik a szinvonalat. Amit még szeretnénk: a 12-es
tankonyvben komoly anyagot kivanunk 6sszeallitani az érettségi felkésziilés segitésére, amely
nemcsak ismétlést, hanem az érettségi irasbelik és szobelik elkészitésének modszertanaban is
segitséget kivan nyujtani. Ezt célozta a kerettanterv anyaganak atrendezése is.
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4. VALTOZASOK, MEGUJULAS

A tananyag atcsoportositasara van lehetdsége a tankdnyv alkotoinak, amellyel néhol éltiink is.
Az elsb, és egyben legkomolyabb valtoztatast a 10-es konyv és a 11-es konyv tananyagai kozott
hajtottuk végre. A nemzetdllamok sziiletése és a szocialista eszmék megjelenése cimi fejezet
leckéit a 10-es konyvbe helyeztiik el. ,, Az dtrendezés mindossze egy témakor ket kerettantervi
temajat (tankonyvi leckéjét) érinti. A 19. szazadi egyetemes torténelem négy fokusza koziil az
dllami kerettanterv az uj politikai eszméket (liberalizmus, nacionalizmus, konzervativizmus),
valamint az ipari forradalmakat a 10., mig a nemzetallamok kialakulasat és a munkasmozgal-
mat a 11. évfolyamra helyezte. A katolikus tankényv mind a négy leckét egy témakdron beliil a
10. évfolyamon targyalja’(BORONKAI é.n.).

Azaz mi tortént? A kerettanterv 1849-ben fejeztetné be a tizedikes tananyagot. Ez azonban
nem valik egységessé, mivel ,,a politikai eszméket vagy az iparosodast targyalva mar 10. év-
folyamon eljut a szazad végére, mig a nemzetallamok és a munkasmozgalom bemutatasakor a
11. évfolyamon visszanyulik a szazad elejére ”(BORONKAI é.n.). Ezt a problémat szerettiik vol-
na elkeriilni az atcsoportositassal, arrol nem beszélve, hogy ezek a jelenségek szorosan Gssze-
tartoznak, igy nem éreztiik volna szerencsésnek egy nyari sziinettel torténd szétvalasztasat. A
masik ok, hogy szerettiink volna tobb id6t hagyni a 12. évfolyamon az ismétlésre, az érettségi
felkésziilésre, amelyre a korabbi Nemzeti alaptantervek tulzsufoltsdga miatt gyakorlatilag so-
sem jutott idd. A 9—-10. évfolyam tananyaga tehat két leckével megndtt, mig a 11-12. évfolyam
anyaga csokkent. Ezzel probaltuk novelni a kollégak mozgasterét. Ehhez hasonlo, bar je-
lentségében kisebb valtoztatast hajtottunk végre a 11. és 12. évfolyam tananyagaban is. Itt a
12. évfolyam témai koziil 4 ket vilagrendszer szembendllasa cim@ fejezetbe alakitottunk ki
egy-egy gazdasagrol és tarsadalomrol sz616 leckét, amelyek ehhez a korszakhoz tartoznak. Igy
a 12-es konyvben egyetemes torténelembdl mar a kétpolusa vilag felbomlasatdl targyaljuk az
eseményeket, mig a magyar torténelem masodik vilaghabort utani torténete teljes egészében a
12-es konyvben maradt. A leckék szama tizenkettedikben csak 17 darab, igy kdzel 30 6ra marad
az ismétlésre, érettségi felkésziilésre. A tankdnyvsorozat kotetei szerintlink befejezhetéek az
adott tanévben, ami igy a korabban rendszeres ¢és altalanos tananyagcsuszast elkertilve lehetévé
teszi a tankdnyvek leadasat, megfelelve igy a tartos tankonyvekr6l alkotott elképzeléseknek is.
Ujitas lesz az érettségi felkésziilés, ismétlés tankdnyvi megjelenitése is, tokéletesen fokuszalva
az irasbeli és szobeli érettségi mdodszertanara.

TANARI KEZIKONYV

A leglatvanyosabbnak szant 0ijitas a tanari kézikonyv, amely egyszerre pedagdgiai és modszer-
tani segédlet a tankonyvhoz. Célunk, hogy a szaktanaroknak lehetdséget teremtsiink az eddi-
gi megszokott gyakorlatuktol eltérd oktatdsi mddszereket alkalmazni, biztos alapot nyujtva
mindehhez.

Sajnos a tanari kézikonyvek nem mindig késziiltek el a tankonyvekhez, s6t gyakran még
a tankonyvi feladatok megoldasait tartalmazo segédlet sem késziilt el. Tanmenetek viszont
rendszerint késziiltek, és néhany Gtmutato is par hasznos otlettel. Igazan 2017 utan kertilt sor
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komolyabb tanari kézikonyv készitésére, az OFI fejlesztette un. ujgeneracios torténelem tan-
konyvekhez. Ezek ugyan tovabbra sem tartalmazzak a benniik 1évé feladatok megoldasait, de
megadtak a tankonyv céljat és rendeltek hozza modszereket is. A kézikonyv bemutat konkrét
orai feladatokat, illetve kiegészit6 anyagokat is a tanarok kezébe ad. Ez nagy segitség a mindig
1d6 szitkében 1év6 tanarnak, sajnalatos, hogy ekkor még a tananyagcsokkentés nem tortént meg,
igy a sok jo otlet megvaldsitdsdhoz nem igazan engedett teret a rendszer.

A 2020-as valtoztatasoknak viszont egyik lényegi eleme, hogy nekiink tandroknak lehetd-
ségiink legyen a tényleges ¢lményszert oktatasra. Ennek érdekében a tanari kézkonyviinket a
kovetkezé modon épitettiik fel:

1. Maodszertani ismeretek (bevezetd)

2. Tanév eleji és tanév végi szerkeszthetd formatumi kompetenciamérés feladatsora és

javitasi-értékelési utmutatoja

3. Tanmenet javaslat

A leckéken beliil a feladatok (digitalis feladatoké is) feldolgozasanak moédszertani ja-
vaslatai, céljai és itt az Osszes lecke tankonyvi feladatainak megoldasa

5. Afejezetek szamonkéréséhez szerkesztheté formatumi témazarok, megoldassal

6. Erettségi tipust feladatok gyiijteménye (leckénként 1 db, és fejezetenként legalabb egy

esszéfeladat is).

Azt gondolom, hogy mar a tartalmi szerkezetébdl lathato, hogy nagy eldrelépés lesz a tor-
ténelemoktatasban egy ilyen tipusu hianypotld kézikonyv megjelentetése. Az altalunk készitett
tankonyv kézikdnyvét természetesen digitalis feliilethez terveztiik. Egyetlen részt javasolnank
csak kinyomtatni: a tankonyvi feladatok megoldasait. De ez sem lenne feltétlentil sziikséges, hi-
szen akar egy mobilapplikacio is elég lenne, ha a tanar behozza rajta a feladatot, és a kérdésekre
rakattintva maris megjelenik neki a valasz. Ehhez természetesen legalabb két felhasznalo szintet
kell Iétrehozni tanar és diak belépéssel.

A legfontosabb ujitdsnak a tanaroknak ajanlott béséges lehetdségek sorat tartjuk, amelyet a
tananyag feldolgozasahoz ajanlunk. A valasztott mdodszer mindig dsszefiigg a tanora céljaval,
a tanulok eldzetes ismeretével, érdeklddésiikkel, habitusukkal, s6t a tanuldsi kdrnyezettel is.
Nagyszeri dolog a feladatok, lecke feldolgozasahoz adott konkrét dtletek tarhaza, és a mod-
szerek rovid leirasat tartalmazo bevezetd, amely utan reményeink szerint a tanartarsadalom szi-
vesebben, batrabban alkalmazza majd a kooperativ technikakat a feldolgozas soran. A forrasok
tobbségét kooperativ mddszerekkel javasoljuk feldolgozni, hiszen fontos a tanulo6i aktivitas,
kommunikaci6 és figyelem fenntartasara valo torekvés.’

A tanari kézikdnyv részletesen elmagyarazza a tankonyv feladatainak feldolgozasahoz ajan-
lott modszereket a gondolattérképtol a szakértdi mozaikig. A modszerek rovid ismertetése segit
abban, hogy az egyes tankonyvi feladatokhoz ajanlott 6tleteink modszertanilag beazonosithato-
ak legyenek. Minden feladathoz ajanlottunk modszert, amelyek koziil egy-egy tanorara tetszo-
legesen valaszthat a tanar. Minden leckében tobb feladathoz is késziiltek kész segédanyagok is,
amelyeket a tanar akar teljes egészében, valtoztatas nélkiil is felhasznalhatndak. Természetesen
nem minden feladathoz késziilt ilyen jellegii feldolgozasi dtlet, de van annyi egy-egy leckéhez,
amely elegendd lehet az 6ra interaktivabb megtartasahoz. Példaként alljon itt a I11. fejezet (Mo-
noteista vallasok) dsszefoglalasanal ajanlott feladatunk.

5 Asorozat tanari kézikonyveinek szerzdje: Strobl Teréz
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Készitsétek el a  kereszténység  torténetpiramisat!  Irjdtok az  iiresen  ha-
gyott helyekre, a zarojelben levé szempont alapjan a kereszténységre jellemzoket!
A feladat megoldasahoz a tanarnak ismernie kell a torténetpiramis modszert, amelyet a igy fo-
galmaztunk meg a kézikonyv elején: ,, Torténetpiramis: egy torténetsémat megjelenitd grafikai
szervezd, amelynek segitségével — az egyre hosszabb sorokban — feltarhatjuk a torténet, a torté-
nelmi folyamat vagy jelenség szerkezetét, illetéleg 1ényeges elemeit.” (Strobl é.n.)

1. — (a vallas)
2. - -(2 évszam)

3. - - -(3 sz06 helyszinre)
4. - - - (4 személy neve)
R — (5 sz6 a jellemzoire)
6. - —--- (6 sz6 / kifejezés a szertartasokrol)
7. - (7 sz6 / kifejezés az tinnepekrol)
8. - - - - - - (8sz0/kifejezés egy eseményrdl)
9. - -- --- --- (9 szoban a magyarorszagi torténetérol)

A feladat megoldasara egy lehetséges példa:

1. kereszténység (a vallas)
2.313 - 1054 (2 évszam)
3. Jeruzsalem —Betlehem - Réma (3 sz6 helyszinre)
4. Jézus - Maria —Pal apostol- Péter apostol (4 személy neve)
5. monoteizmus — Biblia — evangélium —Messias— Szentharomsag-tan
(5 sz0 / kifejezés a jellemzdire)
6. bazilika — templom — szentély — prédikacié — oltar — aldas
(6 szd/ kifejezés a szertartasokrol)
7. advent — karacsony— nagybojt — Ur napja — huisvét— piinkésd — Maria
mennybemenetele
(7 szo / kifejezés az iinnepekrol)
8. Konstantin — csaszar - 313— vallasszabadsag — 325 — Nicea — zsinat - egyhazjog
(8 sz6 / kifejezés egy eseményrol)
9. Szent Istvan — hittéritok - Szent Korona - Esztergom - érsekség — Szent Jobb — piis-
pokségek — Szent Margit — déli harangszé
(9 szoban a magyarorszagi torténetérdl)

A modszer alkalmas a fébb ismeretek rendszerezett formdban torténé felelevenitésére, a
szintetizalasra, mégis gondolkodtat, gyakorlatban egyszeriien kivitelezhetd. Kiindulépontunk
az, hogy megtartott 22-26 heti tanéra mellett nem jut idé minden 6rara 6tletes €s 1j feladatok
eldallitasara. A tanarok kiszolgalasaval szeretnénk lehetOséget teremteni a frontalis oktatas hat-
térbe szoritasara, ¢lménykozpontiva tenni az oktatast.

Kiilon szeretném kiemelni a szerkeszthetd kompetenciaméréseket, amelyek segitségével
a kollégak dokumentalni is tudjak az adott évben elért fejlesztésiik eredményeit, hiszen itt
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nemcsak a tudas elmélyitése a feladat. Ezek a feladatsorok elssorban a didkok képességeit
mérik, nem a tudasukat. Jo visszajelzése lehet az oran kozosen elvégzett feladatoknak.

A tanari kézikonyvben érhetd leginkabb nyomon az a torekvésiink, hogy a tanarok keze ala
dolgozzunk mindennel, amivel csak tudunk. Itt a nekiink korabban hianyzo6 tamogatast is sze-
retnénk megadni, ezért sziiletnek meg a megoldasok a feladatokra, és szerkeszthet6 formaban a
témazarok és az érettségi tipusu feladatok is. Hiszen tudjuk, hogy minden iskola, didkcsoport,
diak és tanar is mas és mas, legyen meg a kollégak szabadsaga a feladatok testre szabasahoz.

Kiilon figyelmet érdemelnek a NAT és KET altal bevezetett in. mélységelvii témak.® Ez
egy helyes ¢és jo észrevétel a tanterv megalkotoitol, hogy a tanaroknak lehetdséget biztositson
évente két téma mélyebb megismertetésére. Helyes az, hogy a tanar megvalaszthatja szabadon
ezen témakat. A gondot valojaban szamunkra az 6raszam jelentette, mert megvaldsithatd, egy-
séges méretli leckékre torekedtiink, beszamitva a témazarokra, 0sszefoglaldsokra szant, és a
ténylegesen elmarado ordkat is. Ez utobbi a tapasztalatunk szerint rendkiviili események nélkiil
az éves oOraszam kozel 10 szazaléka. Jo jel, hogy a KET készitdi is Osszességében kevesebb
oraval szamoltak, mint amennyit hivatalosan a két tanévben megtartunk, de az dsszefoglalokra
és témazarokra szant idét nem szamolték bele a javasolt 6rakeretbe. Igy a tempo maris feszitetté
valt. A tankonyvkészitéknek ez okozza a legnagyobb fesziiltséget: elvégezheté mennyiség, mi-
néség, fejlesztés egyszerre jelenjen meg a tankonyvben. Végil a tananyagbeosztasban ajanlast
teszlink a mélységelvil témakra, ¢és a tanari kézikonyv ezen témaknal béségesebb tartalommal
jelentkezik, mint a tobbi lecke esetén. Példaul a 9. évfolyamon Az dllamalapitas cimi leckét
ajanljuk mélységelvii témaként. Ez azt jelenti, hogy a lecke hagyomanyos feldolgozas utan pro-
jektfeladatokat ajanlunk (pl. I. Istvan, a térvényalkoto kiraly, I. Istvan, az elso keresztény kira-
lyunk stb.), vagy a hagyomanyos orafeldolgozashoz adunk tobb otletet, amellyel igy kitdltheti a
rendelkezésére allo bévebb id6t. Tobb jatékos elemre, csoportmunkara (pl. ablakmodszer, kere-
kasztal, csoportos szoforgo, gylijtdémunka stb.) nyilik lehetéség. Egy-egy id6szak ilyen szinten
és modon torténd feldolgozasa nagyszert lehetdség a didkok képességeinek fejlesztésére és a
diakok jobb megismerésére is.

A mai tankonyvek tartos konyvnek késziilnek, igy a feladatok megoldasara nem biztositanak
helyet, nem munkatankonyvek. A digitalis feliilet megléte ezt az ellentmondast kényelmesen
kikiiszobolheti. A digitalis feliilet rdadasul alkalmas arra, hogy azon keresztiil kozvetleniil és
folyamatosan javitani lehessen a tankonyvben esetlegesen felmeriil6 hibakat, igy ezek a kdvet-
kezd kiaddsra mar mddositasra keriilnek. A tankonyvhoz készitettiink egyéb, érdkon felhasz-
nalhatd, a témak mélyitésére, izgalmasabba tételére alkalmas segédanyagokat, illetve digitalis
feladatokat, amelyeket a reményeink szerint megvaldsulé digitalis feliilleten tudnank hasznalni.
Sajnos ezen terveink megvalositdsa még kérdéses.

¢ A helyi tanterv alapjan a tanar a kerettantervbdl évente két témat mélységelvii feldolgozasra jel6l ki, amelyre tobb
id6, a javasolt idSkereten feliil 6sszesen tovabbi 6-10 ora tervezhetd. Ezeknek legalabb 70%-a magyar torténelmi
témaju legyen. A mélységelvii tanitas lehetGséget ad az adott téma részletesebb ismeretekkel, tobbféle megkozelitési
moddal és tevékenységgel torténd feldolgozasara. A mélységelvii témak esetében nagyobb lehetdség nyilik a pro-
jektmunkara, illetve a miizeumi 6rak és a témaval kapcsolatos tanulmanyi kirandulasok szervezésére.” (Torténelem
Kerettanterv)
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ONALLO TANULAS

A tankoOnyv esetén az a természetes, hogy a tandrakon kozdsen, tanari utmutatas mellett forgat-
jék a didkok a konyvet. Szamunkra azonban az is fontos szempont, hogy a diak onalldan is ké-
pes legyen bel6le tanulni. Véleményiink szerint a kéthasabos elrendezés is ezt segiti eld, mivel a
forrasok altaldban a hozza kapcsolddoé térzsszoveghez igazodnak, tartalmilag olykor kiegészitve
a torzsszoveg informacidit. Azt sem érezziik feltétlen gondnak, ha a forrasokhoz tartozo felada-
tok koziil az elsé kérdésekre konnyen megtalalja a valaszt a kdrnyékén 1évo torzsszovegbal,
hiszen a kérdések altalaban a kdzvetleniil a forrasra vonatkozo analizalé jellegliektdl jut el az el-
vontabb, gondolkodtatobb feladatokig. Olykor a kérdések megoldasahoz itt plusz informaciokat
is megadtunk, éppen azért, hogy a didk akar 6nalloan is megoldhassa a feladatot. Fontos, hogy a
diakok képesek legyenek a forraskritika elsajatitdsara, amelyben a kérdések segitenek. A valto-
zatos forrasok kiilonféle tipusai alkalmasak a tantargykozi kapcsolatok erdsitésére (pl. f6ldrajz,
irodalom, nyelvészet, matematika, természettudomanyok, zene stb.). A feladatokon keresztiil
nevelési célokat is megvalositunk: olykor itt keriil sor az érzékenyitésre, a torténelmi jelenség
jelenhez kapcsolodo viszonyanak felismerésére, az egyes eseményekhez, személyekhez torténd
arnyalt gondolkodas erésitésére. A diakokat is segithetné a digitalis hattér, ahol gyakorlo felada-
tokat, az érdeklodést felkeltd, a tudast elmélyité anyagokat talalnanak. Ezen keresztiil minden
diak szamara lehet6ség nyilna — szorgalmatol fliggden — az 6nallo tanuldsra, megértésre.

6. OSSZEGZES

A tankonyv legyen egyszerre modern, szakszer(, a didkoknak érthetd és feleljen meg valameny-
nyi ra vonatkozé jogszabalynak. Reményeim szerint ennek megfelel a tankényv. Ami hianyzik:
a kiprébalasi folyamat. Néhany kollégat kért fel a KAPI a véleményezésre, amely sajnos az akk-
reditacios folyamat utan fog megtorténni, igy értékes véleményiiket a jogszabalyok miatt csak a
digitalis feliileten tudjuk majd megjeleniteni, illetve a korrekciokat ott tudjuk majd kozz¢ tenni.
Ezt a részét személy szerint nagyon sajnalom, hogy igy alakult, mert a tanari tarsadalom, a
szakma konszenzusa egy kiadvany megsziiletésénél mindig donté tényezd lenne. Ezt a szakmai
lektorok, és az egyes témakoroknél felkért szakérték munkéja enyhiti ugyan, de nem poétolja.

Minden tankonyv mindig hidnyos. Nincs olyan tankdnyv, ami mindenkinek megfelelne, és
soha nem akarja potolni a tanart. Amit tartalmaznia kell: az érettségihez sziikséges, illetve a
KET Aéltal eldirt tananyag. Amiben szabadsaga van az alkotonak: mindezt hogyan kivanja fel-
dolgozni. Ami behatarolja az alkotot: a terjedelem. Sok 6tlet sajnos nem megy at a gyakorlatba,
egész egyszerlien a tordelés vagy a képi forrasok jogtisztasaga miatt. Hiszen minden mas forrast
— térképeket, abrakat, grafikonokat — magunk készitiink el.

A tankonyv reményeink szerint képes lesz a torténelem kerettanterv altal biztositott lehe-
tdségeket tartalommal megtolteni, és alapot adni egy tartalmaban és modszereiben is komp-
lex, sok szempontu torténelemtanitasnak. Az egész koncepcio ezt a célt szolgalja, csokkentetni
szandékozunk a tanarok szamara az drakra valo felkésziilés €s a feladatok dsszeallitasara szant
idejét. Tanarbarat konyvet szeretnénk, mert azt gondoljuk, hogy a tanarok akkor tudjak igazan
hatékonyan végezni a munkajukat és motivalni a didkokat, ha érzik a tananyag feldolgozashoz
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nyujtott segitséget. A puding probaja az evés, izgatottan varjuk a kovetkezo tanévi premiert. A
fejlesztéshez pedig visszajelzésekre lenne sziikség, miként szerencsés lett volna a bevezetés
elétt egy kiprobalasi folyamat is.
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During World War 11, in addition to the military loss of the country, there was a significant loss
of civilian population.

Due to the changed political circumstances after the war, the processing of these events at
the individual, community, and social levels didn’t take place.

The research of the MTA—-SZTE Oral History and History Education Research Team (2016—
2020) focuses on how to include video interview details with people who have experienced
the turning points in the Hungarian history of the 20th century and how to include them in
classroom education. Concerning these the classes supplemented with a video details undergoes
appropriate (subject-pedagogical) methodological preparation.

In my study I examine that Hungary’s participation in the Second World War working group
working within a research group how well the classes compiled, supplemented by life-course
interviews, attracted the attention of the students, helped them understand the curriculum and its
contexts, and what conveyed values to the students.

KEYWORDS

WW II, history education, oral history



82 Tanulmdnyok BDERE 2020. 4.

DOI 10.14232/belv.2020.4.6
https://doi.org/10.14232/belv.2020.4.6

Cikkre vald hivatkozas / How to cite this article:
David Benjamin (2020): A videdinterjis tandrak hatasai a II. vilaghaboru kozépiskolai torténe-
lemoktatdsaban. Belvedere Meridionale vol. 32. no. 4. 81-99. pp

ISSN 1419-0222 (print)
ISSN 2064-5929 (online, pdf)

(Creative Commons) Nevezd meg! — fgy add tovabb! 4.0 (CC BY-SA 4.0)
(Creative Commons) Attribution-ShareAlike 4.0 International (CC BY-SA 4.0)

www.belvedere-meridionale.hu

BEVEZETES

A 20. szazad kozepének torténelme a magyar tdrsadalmat szdmos nehézség és uj kihivas elé
allitotta. A két vilaghabort katonai, politika és nemzetkdzi hatdsai mellett legalabb ennyire
fontosak a vilagégések tarsadalmi vetiiletei is. Hazank II. vildghaborus veszteségei jelentdsen
eltérnek a Nagy Habort aldozatainak tarsadalmi dsszetételétdl: a katonai aldozatok szamat je-
lentésen meghalado civil veszteségekrdl beszélhetiink. Magyarorszag I1. vilaghaboras részvé-
telének egyik legdramaibb katonai eseménye, a doni katasztrofa a Szovjetunio elleni harcokhoz
kothetd. Az 1943. januar 12-én bekovetkezett szovjet attorés kovetkeztében jelentds veszteséget
szenvedett el az orszag. A II. vildghaborut kovetd politikai valtozasok az egyéni és a kozdsségi
emlékezet, valamint a torténetiras terén teljesen atalakitottak a vildghaboruhoz torténd hozzaal-
last. Ennek kovetkeztében egészen a rendszervaltasig sem a torténész szakmaban, sem a tarsa-
dalmi térben nem keriilhetett feldolgozasra a ,,doni katasztréfa”. Az 1970-es és 80-as években
igaz, voltak ugyan probalkozasok a diskurzus meginditasara, azonban csak a rendszervaltast
kovetden kezdddhetett meg Magyarorszagon.

Az MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitas Kutatocsoport! (MTA-SZTE
ETTK) 2016-2020. kozotti célja az, hogy a 20. szazad magyar torténelmének sorsfordito ese-
ményei vonatkozasaban (Magyarorszag részvétele a masodik vildghaboruiban, a magyarorszagi
holokauszt, és az 1956-os forradalom és szabadsagharc), miként lehet tanorai keretek kozott
segiteni a didkok szamara a téma mélyebb megismerését és megértését.? Tanulmanyomban a II.
vilaghaborus események és a doni katasztrofa soran bekovetkezett veszteségek rovid bemutata-
saval felvazolom a torténelmi kereteket. Majd ez alapjan a dolgozat tovabbi részében az MTA—
SZTE ETTK Magyarorszdg részvétele a Il. vildghdaboriban munkacsoport® altal kozépiskolas

! MTA-SZTE ELBESZELT TORTENELEM ES TORTENELEMTANITAS KUTATOCSOPORT: https://eyewitness.hu/hu/
bemutatkozas/

2 JANCsAK 2020. 1018.

3 A munkacsoport vezet§je Kiss Gabor Ferenc Id. JANCSAK — Kiss 2016.
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(gimnaziumi) didkokkal a tanérak utan felvett onkitolts kérdoivek adatbazisat felhasznalva
mutatom be, hogy a munkacsoport altal fejlesztett tananyagokra épiilé videdinterjus orak mi-
ként timogattak az ismeretanyag mélyebb elsajatitasat, illetve milyen értékeket kdzvetitettek a
tanulok szamara a videorészletek.

TORTENELMI ES ELMELETI HATTER

Al vilaghaborus aldozatok, veszteségek, valamint a hadifogsag kérdéskorét elsdsorban politi-
kai és ideoldgia okok miatt tabuként kezelték egészen a rendszervaltasig. A magyar katonai és
civil aldozatok emlékének 6rzése és apolasa igy sokaig nem valdsulhatott meg.* Ezért mindez a
tarsadalomban feldolgozatlan és kibeszéletlen maradt, ennek kovetkeztében valasztotta tanter-
mi vizsgalatanak alapjaul a kutatocsoport.’ A rendszervaltast kovetéen a II. vilaghaborus ese-
mények feldolgozasanak igénye nemcsak az érintett csaladok részérdl volt fontos, hanem a tar-
sadalom egésze részérdl, igy a tudomanyos élet és a pedagogia (térténelem oktatas) szamara is.®

MAGYARORSZAG ES A II. VILAGHABORU

Az 1939. szeptember 1-jén kitdrt I1. vilighdboruban eleinte Magyarorszag igyekezett semlegessé-
gét megtartani. A habort elhuzddasa és a revizids politika sikerei egyre inkabb a Tengelyhatalmak
felé sodorta el Magyarorszagot, annak ellenére, hogy a magyar politikai vezetés és az akkori mi-
niszterelndk, grof Teleki Pal célja az volt, hogy hosszabb ideig semleges maradjon az orszag, ezzel
kivanta dvnia az orszag fegyveres er6it is.” A magyar tarsadalom sikerként élte meg, hogy az or-
szagnak 1941-ig sikertlt a teriileti igényeinek és koveteléseinek jelentds részét megvaldsitania. A
kormanyzati propaganda kozlése alapjan, és ebben reménykedett a magyar tarsadalom jelent6s ré-
sze is, 1941-ben pillanatokra ugy tlint, Magyarorszag haborts részvétele lezarult és nagyobb had-
miveletekben mar nem kell részt vennie magyar csapatoknak. A késobbiekben csupan az orszag
déli hatarait kell megvédenie, idedlis esetben Dél-Erdély visszacsatolasaért vonul hadba.® Ma-
gyarorszag 1941. junius 27-én tdmadast inditott a Szovjetunio ellen és ezzel egyidejiileg belépett
a II. vilaghabortba a tengelyhatalmak oldalan.’ A magyar csapatok a habora els6 évében a keleti
front méreteihez képest csak kisebb veszteségeket szenvedtek.!® A 2. hadsereg frontra kiildésével
azonban megvaltozott a helyzet. A Don foly6 mentén védelemben 1évé magyar csapatok arcvo-
nalanak 1943. januar 12-én tortént szovjet attérése azonban mar jelentds veszteségeket okozott a
Magyar Honvédség szamara."! Az 1942-43-as hadmiiveletek kovetkeztében a 2. hadsereg katonai

4 VarucH 2005. 33.

5 Kiss 2020. 241.

6 Kiss 2020. 241-242.

7 Rowmsics 2005. 247.

8 Orasz 2015. 425.

% SzAKALy 2011. 26.

10 UNGVARY 2011. 63-64.
' STARK 2000. 103-116.
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vesztesége'? 120 ezer fében allapithatdé meg. A részletes statisztikai adatokbol kirajzolodik, hogy
a veszteségek mintegy 80 szazaléka (90-100 ezer f0) az 1943. januari 12-i szovjet attdrés utan
keletkezett, melyben a 2. hadseregbdl dsszesen 30 ezer katona lelte halalat.'

1944, marcius 19-én a Margaréta terv értelmében Magyarorszag német megszallas ala ke-
rilt, melynek terveit mar 1943 6szén kidolgoztak. A megszallasnak az orszagra nézve sulyos
politikai, gazdasagi és katonai kdvetkezményei voltak. A megszallast kovetéen megindult a
magyarorszagi zsidosag deportalasa.'* A magyar katonai vezetés szamara 1943 végétol egyre
nagyobb problémat jelentett a szovjet csapatok elérenyomulas a keleti fronton. 1944 augusztu-
satol mar a Karpatok vonalanal folytak a harcok a magyar és a szovjet fél csapatai kozott.'> Az
1944. januar 1-jét6l oktober 31-ig elszenvedett veszteség dsszesen 113 732 fére tehetd, amely
megkdzeliti a 2. hadsereg veszteségeinek adatait. Ez a magas szam, a Karpatok térségében vi-
vott harcok hevességére utal. 1944. oktober 31-¢ig megkozelitleg 256 ezerre tehetd a magyar
katonai veszteségek szama. A katonai veszteségek mellett, 1944. aprilisatol a bombéazasok ko-
vetkeztében megnovekedett a magyar polgari aldozatainak szama is.'® 1944 karacsonyara Bu-
dapest koriil bezarult az ostromgytirii. A hosszu és pusztitd ostrom a hadban all6 felek részérél
egészen 1945. januar 18-an ért véget pesti oldalon, addig Budan a harcok egészen 1945. februar
13-ig tartottak. '” A habora utolsd honapjaiban a magyar hader6 a legnagyobb aldozatokat Bu-
dapest védelmében szenvedte el.'®

Magyarorszag a II, vilaghaboru kovetkeztében koriilbeliil 900 ezer — 1,1 milli6 fét veszitett,
amely az orszag lakossaganak 10-11%-at jelentette. A katonai veszteség 300 — 360 ezer fore
tehetd, melynek jelentds része a hadifogsagban elesett katonak adjak. A zsido deportalasok ko-
vetkeztében mintegy 480 — 560 ezer f6 lelte halalat, tovabba kozel 100 ezer fore tehetd a civil
aldozatoknak a szama.'” Magyarorszag a masodik vilaghabort utolsé idészakaban hadszintérré
valt, ennek kovetkeztében nem volt olyan telepiilés és csalad az orszagban, amely ne lett volna
érintett valamilyen modon a habora zivataros idészakaban. A II. vilaghabora soran Magyaror-
szag jelentds katonai és polgari veszteségeket szenvedett el, az eddigi haborukkal ellentétben a
civil aldozatoknak szama magasabb volt a katonai veszteségeknél. Magarol a I1. vilaghaborarol
elmondhato, hogy nagyobb demografiai katasztrofat okozott a tarsadalmakban, mint az els6
vilagégés. A vilaghaboru lezarasat kdvetden a politikai életben jelentds valtozasok kovetkeztek
be, amelyek kihatassal voltak tarsadalomra.

Minden olyan személy, aki halotta nyilvanitas, sebesiilés, betegség, orizetbe vétel, fogsagba esés v. eltiinés kovet-
keztében elveszett azon szervezet szamara, amelyhez tartozott. In. BERKANE 2015.697.

3 STARK 2000. 103-116.

4 Az MTA-SZTE ETTK keretében a holokauszt oktatas téméajaban folytatott kutatasokrol 1d. JANCSAK — SzZONYI —
K¥EPIRO2019.; Szita 2011. 101-114.

15 UNGVARY 2005. 240.; 250.; 290.
16 STARK 2000. 103-116.

17" Rowmsics 2005. 268.

18 STARK 2000. 103-116.

19" Rowmsics 2005. 269-270., VALucH 2005. 30-31.; Kiss 2014a. 142—143. MAGYARORSZAG VESZTESEGE A MASODIK
VILAGHABORUBAN: http://mek.oszk.hu/02100/02185/html/74.html
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II. VILAGHABORU ES A MAGYAR EMLEKEZET

Egy-egy tragikus torténelmi esemény akkor jelenik meg elfogadott tarsadalmi traumaként, ha
annak torténése, a tapasztalasok az egyéni emlékezetbdl at tudnak 1épni az emlékezet kdzosségi
szintjére, ezzel pedig a kollektiv emlékezet részévé valhat. Mindez akkor valosulhat meg, ha
az eseményben érintett személyek az altaluk atélteket elmondhatjak, kibeszélhetik a fajdalmu-
kat, félelmeiket, blintudatukat, és emellett a kdzosség, a tarsadalom részérdl fogaddkészség is
mutatkozik a trauma feldolgozasara. Ezaltal egyfajta egytittérzés alakul a tarsadalomban, igy az
egyéni veszteségeket is sajatjaként fogja tekinteni. A trauma feldolgozasat és elfogadasat segiti
annak megnevezése ¢s felvallalasa az élet kiilonboz6 teriiletein, amely tdmogatja a konszenzu-
sos kozosségi megitélést és kapcsolatot az adott eseménnyel. A traumak ilyen mddon torténd
feldolgozésa a k6z0sségi azonosulas €s a tovabblépés lehetdségét teremti meg, igy lesz képes az
adott esemény beépiilni a kulturalis emlékezetbe.?

A 20. szazadi magyar torténelem egyik legnagyobb tarsadalmi megrazkddtatasa a masodik
vilaghabort, és ezen beliil is a 2. magyar hadsereg pusztulasa volt. A ,,Don-kanyar” szimboli-
kus helyként épiilt be a magyar torténelmi emlékezetbe. Az 1943. januarjaban a szovjet attdrés
kovetkeztében elszenvedett katonai vereség mély nyomott hagyott a tarsadalomban és annak
gondolkodasaban. Az id6 mulasaval a doni katasztrofa jelentéstartalma boviilt, egyre inkabb
Magyarorszag masodik vilaghaborts szerepvallalasanak egyik jelképévé valt. Ennek kdvetkez-
tében a ,,Don-kanyar” egyszerre bir torténelmi-politikai jelentdséggel, de tragikussaga mellett
jelképezhet Osszetartast, szolidaritast, tulélést és kilabalast is. Ezek a fogalmak és értékek fo-
kozatosan épiiltek be a magyar nemzet emlékezetébe és a nemzeti 6nkép kialakitasaba.?' A kii-
16nb6z6 emlékezeti szintek — egyéni, nemzeti és tarsadalmi — emlékezet feldolgozatlan részévé
valtak a masodik vilaghaboras események, ugyanakkor a korabeli magyar tarsadalom és ezaltal
a katonak altal hordozott értékek (nemzet, hit, bajtarsiassag, hésiesség, altruizmus) is valsagba
keriiltek.??,,4 ,, Don-kanyar”’, mint kifejezés, eredeti jelentéséhez képest tartalmilag kibéviilve,
gvakorlatilag hivoszova valt, mintegy szimbolizalva Magyarorszag és a magyar kiralyi Honvéd-

s

A 1I. vilaghaborut kovetd politikai folyamatok valtozasanak eredményeképpen a frontrol,
majd a hadifogsagbol hazatért katonak a megélt eseményeket nem tudtak (a csaladi koron kiviil,
de sokszor a csaladi koron beliil sem) kibeszélni, ezzel magukba temették a torténteket és nem
valdsulhatott meg az adott tarsadalmi trauma kibeszélése. Ez rendkiviil fontos lett volna egy
olyan id6szakban, amikor a tarsadalom egésze jelentds valtozasokon esett at, az 1940-es évek
folyaman.?* Az emlékek és traumak feldolgozasat, ki nem beszélését tovabb nehezitette az, hogy
bar sokan irasos formaban is megorokitettek haborus élményeiket, az atélt és leirt tapasztalato-
kat azonban nem tudtak bajtarsaikkal, szeretteikkel, barataikkal megosztani, mert a kommunis-
ta diktataraban titokban kellett tartani azokat. A haboru soran késziilt naplokat, feljegyzéseket
vagy elkésziilt visszaemlékezéseket sokaig a fiokok mélyén Orizték az érintettek. Rendkiviil

2 Orasz 2015. 420.
' Orasz 2015. 421.
2 Kiss 2020. 242.
2 Kiss 2020. 242.
2 Orasz 2015. 422.

o
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sok esetben a csaladtagok elétt sem nyiltak meg és/vagy meséltek 6szintén a haboruban atélt
eseményekrdl a traumaban érintett személyek.”

ELSO FELDOLGOZASOK

A szocialista iddszakban hattérbe szorult a II. vilaghdboriban részt vett katonak ¢lményeinek
¢s a magyar haderd szerepvallalasanak objektiv modon torténd kutatasa és feldolgozasa. Ezt
a csendet torte meg Nemeskiirty Istvan 1972-ben megjelent Requiem egy hadseregért’® cim
munkéja. Nemeskiirty a kéziratot mar 1968-ban elkészitette, azonban politikai okok miatt csak
1972-ben jelenhetett meg. A kdnyv célja az volt, hogy megtorje az addigi csendet és diskurzust
inditson el és emléket allitson a 2. magyar hadsereg katondinak. A kdnyvrél elmondhato, hogy
elsoként helyezte kozéppontba (nyilvanossag eldtt) a magyar haderd veszteségeinek emberi vo-
natkozasait, ezen beliil is a katonak személyes tragédiait és a tarsadalom veszteségeit. A konyv
tovabbi érdeme, hogy az egyszerii katonat nem blindsként, hanem aldozatként mutatta be, ezzel
szembement a korabeli politikai megbélyegzettséggel. Nemeskiirty kiemelte a katonak kitarta-
sat, batorsagat és bajtarsiassagat.”’

Sara Sandor munkatarsaival 1979-ben, a Kadar-korszak derekan kezdett dokumen-
tumfilm-készitésbe. Céljuk az volt, hogy olyan katonakkal készitsenek interjikat, akik részesei
voltak az 1942-43-as hadmiiveleteknek. A munkalatok meginduldsdhoz elézményként tekint-
heté Kadar Gyula®® egykori katonatiszt életrajzi konyvének (4 Ludovikatol Sopronkcéhidaig)
1978-as megjelenése, mely bar cenzurazott konyvanyagként keriilhetett kiadasra, de kinyitotta
a mikrotorténelmi feldolgozas lehetdségét. Sara Sandor és munkatarsai az interjukat egyetlen
kameraval, fekete-fehér filmanyagra rogzitették. A mintegy 120 szemtanuval elkésziilt interjuk
rendkiviili értéket képviselnek. Egyrészt torténelmi forrasértékiik fontos?, masrészt még idében
sikertilt az érintett korosztallyal interjianyagot késziteni. Az interjialanyok révén a haborut
alul- és kozépnézetbdl ismerheti meg a néz6. Sara Sandor altal rogzitett felvételek alapjan ké-
sziilt el egy 25 részes tv sorozat, Kronika® cimmel. A sorozat egyes részei 48—78 percet 6lelnek
fel, és a,,Don-kanyar”torténetét az elejétdl a végéig igyekszik bemutatni. (A tv-sorozat vetitését
a 15. rész utan leallitottak, és a felvételeket cenzuraztak.) Az elkésziilt felvételek alapjan egy
kétrészes mozifilmet is készitettek, Pergdtiiz*' cimmel, melyet 1982-ben mutattak be a kozonség
szamdara. Sdra Sandor célja az volt, hogy az események emberi oldala keriiljon bemutatésra,
a szemtantk élményein keresztiil.*> Nemeskiirty Istvan irasai és Sara Sandor (dokumentum)
filmje sokakat inspiralt 4s batoritott arra, hogy tollat ragadva leirjak az emlékeiket vagy ujra
elévegyék régi feljegyzéseiket, naploikat. Ennek kovetkeztében sokan juttattak el forrasokat

2 Orasz 2015. 423.

26 NEMESKURTY 1972.

27 OLasz 2015. 434-435.

2 KADAR 1978.

2 Kiss 2020. 241-249.

30 KRONIKA: https://port.hu/adatlap/film/tv/kronika-kronika/movie-9880
31 PERGOTUZ: https:/filmarchiv.hu/hu/alapfilmek/film/pergotuz-i-v

32 SzABO 1994.
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a levéltarakba, vagy probaltak publikalni irdsaikat, ezzel egyiitt igyekeztek megosztani sajat
tapasztalataikat a témaval kapcsolatban.*

A rendszervaltast kovetéen a tudomanyos kozeg mellett a tarsadalom szdmara is megjelent
a masodik vildghaborus magyar szerepvallalas Gjraértelmezése az elesettekre valdo emlékezés s
az emlékmiiallitasok révén. A veszteségekkel kapcsolatos kutatasok is 01 lendiiletet kaptak.3* A
témaval kapcsolatban uj forrasként jelent meg a naplok és azok tudomanyos igényti feldolgoza-
sai.** Mindezek eredményekképpen szamos telepiilés készitette el a I1. vilaghaborura vonatkozo
személyes veszteséglistait is.*

PEDAGOGIAI HATTER

Tény, hogy a szemtanuk visszaemlékezéseivel szinesitett tandrak, azon tanulok figyelmét is
felkelthetik, akik kevésbé érdeklédnek a torténelem irant.’” Az oral history, mint modszertan a
modern tudomanyos kutatasok és elemzések szerves részévé valt.*® A modern technikai eszko-
z0k lehetdséget biztositanak arra, hogy az interjik bemutatasa tanorai keretek kozott is kiilo-
ndsebb nehézség nélkiil megvaldsulhasson. A didkok szamara bemutatott interjuk felkelthetik
a téma iranti érdekl6dést és segithetik az események személyes vonatkozasainak megértését is.
Azonban ezen interjuk tantermi kdzegben torténd felhasznaldsdhoz megfelelé modszertani eld-
készités is fontos, hogy a didk ne kész tényként fogadja el a videodinterjuban elhangzottakat. A
videodinterjus tanorak rendkiviil jol hasznosithatoak a kutatdsalapu tanulds® és tudas elmélyité-
sen alapulo* gondolkodasfejlesztésekben. A videointerjus feldolgozasokat segiti, ha a forrasok
megismerése eldtt a didkok eldzetes hipotéziseket készitenek a témaval kapcsolatban. Tovabba
fejlesztik a diakok forrasokkal kapcsolatos relevancia, reprezentativitas, hitelesség és megbiz-
hatdsag kérdéskorét. Emellett a videodinterjus orak segitik a vizsgalt témakor interpretacionak a
kérdéskorét, a torténelmi gondolkodas el6segitését és az etikaval kapcsolatos kérdéskoroket is.*!

KUTATAS

Az MTA-SZTE ETTK 11-12. évfolyamos kozépiskolasokkal végzett kérddives adatfelvételt

két alkalommal, a videdinterjus ordk eldtt, majd azt kdvetden. A 2018/19-es tanévben (N=66)

harom Gimnazium (Tatai Reformatus Gimnazium, budapesti Ledvey Klara Gimnazium, Makoi

Jozsef Attila Gimnazium) diakjai vettek részt a kérdoives adatfelvételen. Ezt kdvetden a tanarok

3 Orasz 2015. 436.

3 ANDAHAZY 2016.; Kiss 2014b.; SzZAKALY 1999.; Szabd 1994.; UNGVARY 2004.

3 GARDA 1999.; PiHURIK 2007.; SzZABG 2002.

3 MAKO-KATONA 1991.; KANYO 1996.; KANYO 2000.

37 FISCHERNE DARDAI 2010.; JANCSAK 2020.; KojaniTz 2018.

3% BAGE 1999.; FARMER-COOPER 1998.; JANCSAK 2019.; KEATING — SHELDON 2011.; SAGI1 2013.; STRADLING 2020.

A didkok a forrasok segitségével jutnak egyre kozelebb a torténelmi kérdés megvalaszolasahoz.

40 Az informaciok rendszerezését kovetden kertil leirasra, osszehasonlitas és/vagy megmagyarazasra az adott torténel-
mi jelenség.

41 JANCSAKNE 2019.; KoyaNiTz 2018. 77-96.; MEzE1 2019.
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az MTA-SZTE ETTK tovabbképzésén vettek részt, a munkacsoport mithelye a videdinterjus
tananyagok orai felhasznalasanak tovabbfejlesztését segitette. Ennek eredményeképpen a part-
nerpedagogusok formaltak az oraterveiket. A 2019/20-as tanévben a budapesti Ledvey Klara
Gimnaziumban tortént Gjra adatfelvétel (N=15).

A kérdbives kutatas soran a kutatdcsoport arra kereste a valaszt, hogy a videointerjus orak
mennyiben segitették a tananyag mélyebb elsajatitasat, megismerését és megértését, tovabba a
videointerjus tanorak milyen tarsadalmi értékeket kozvetitettek a didkok szdmara, és mindez
milyen viszonyban 4ll a pedagogiai célokkal és a tanar el6zetes terveivel.

A videointerjus orak a tesztelés fazisban

Az adatsorok vizsgalatnal elsé korben 2018-ban felvett kérdéivek adatainak segitségével
szeretném bemutatni, hogy a didkokat mennyire segitette a tananyag megértésében, a videoin-
terjuis tanorak milyen vélekedésekkel jellemezhetok.

1. TABLAZAT A diakok videdinterjus orat kovetd értékelésének atlagai (N=66 6, 2018)

Mennyire volt érdekes a tanéra? 4,30
Mennyire volt tanulsagos a tanora? 4,23
Mennyire volt valtozatos a tandra? 3,90
Mennyire tanultal Gjat a tandran? 4,13

MTA-SZTE ETTK

Az adatok tiikkrében elmondhato, hogy a videointerjus tanora a didkok szerint érdekes és ta-
nulsagos volt, amelyen 0j ismereteket tudtak szerezni. A négy valtozé szempontjabdl a tanulok
szamara a tandra valtozatossaga volt a legkevésbé hangsulyos. A munkacsoport fejleszté mii-
helye ezek alapjan arra helyezte a hangsulyt, hogy a diakok mélyebben bevonoddjanak a tanoéra
menetébe. A frontalis tanari eléadas helyett a tanulok bekapcsolodasa volt a cél, melyet az érak
tesztelése alapjan hangstlyosabban el akartak érni.

A kovetkez6 részben arra keressiik a valaszokat, hogy a videdinterjus tanorak a diakokat
mennyire segitették a tananyag megismerésében és megértésében. A didkok figyelmét lekotot-
ték a videointerjus tanoérak (4,11 atlagérték otfoku skalaértéken), az ora segitett szamukra ab-
ban, hogy megértsék az adott torténelmi esemény hatasait (4,25), tovabba jobban megismerték
az adott torténelmi események ,,emberi oldalat” is (4,46).

A, doni-katasztrofarol” sz616 videdinterjus tanorak a didkok jelentds tobbségének segitették
a torténelmi esemény ,,emberi” oldalanak (86,9%) és a torténelmi események hatdsainak meg-
értését (82%). Ugyanakkor kérddivek kitoltdinek kdzel kétharmada szerint a tesztorai videdin-
terjii nem segitette azt, hogy magat a torténelmi eseményt megfeleléképpen megértsék (65%).
Ennek okaként emlithetd az, hogy a személyes narrativa, a mikrotérténelmi nézépont és a vég-
z0s diakok érettségire felkészitési elvarasai, azaz a tananyag, illetve az, hogy a mikrotdrténelmi
nézdpont erdsebben szervestilt volt a torténelemtanitasi eldzetes tapasztalatokban. Ez arra utal,
hogy a videointerju részletek, ha nincsenek beszerkesztve a tandraba és tantargy-pedagogiailag
nincsenek eldkészitve, akkor csak illusztracioként szolgalnak, de nem érik el a tervezett célokat.
Ugyanakkor a videointerjis tanorak hasznalatat megerdsiti, hogy a didkok jelentds szazaléka
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szerint az ilyen tipust oktatas segitette (70,5%) a tanulasban és lekototte (80,3%) az orai figyel-
miiket. Az adatok tiikrében kijelenthetd, hogy a videointerjut alkalmaz6 orak segitették a diakok
szamara esemény személyes, emberi oldalanak és a hatasainak megértését.

1. ABRA A didkok videointerjus ora értékelései 6tfoku skala szazalékos megoszlasai
(N=66 16, 2018)

* 62
A videointerjuk segitettek abban, hogy beleérezhessek X 3
a torténelmi esemény ,,emberi” oldalaba. m i

A videdinterjik segitettek abban, hogy jobban q 45,9
megértsem, milyen hatdsa volt a torténelmi m_'— ’

eseménynek.

A videdinterjuk segitettek abban, hogy jobban 15

31,

34 o5
Erdekes volt az 6ra, de nem tanultam tjat. 23,7

. . . 41
Sokat tanultam a videointerjis tanorabol. mﬂ_—'

A tanéra lekitotte a figyelmemet.

5 u4 m3 m2 m]

MTA-SZTE ETTK

A videointerjus ordk esetében a nemek kozott jelentds kiilonbségeket nem lathatunk az
egyes ismeretekre vonatkozo kérdések tekintetében. Egyediil a torténelmi esemény megismeré-
se €s az érettségire valo felkésziilésre torténd segitségében észlelheté nagyobb eltérés a nemek
kozott. Elmondhato, hogy a lanyok tekintetében a videodinterjis tanérak elsdsorban a tantargyi
tudés boviilését és a témaval kapcsolatos ismeretek elmélyitésében segitett. A fitkra vonatko-
z6an pedig az ismeretek megszerzésében a torténelmi esemény megismerését €s az érettségire
val6 felkésziilést emelhetjiik ki. A tananyagok megértésében, ismeretek rendszerezésében ¢€s az
ismeretek elmélyitésében alig talalunk kiilonbségeket a nemek tekintetében. Az adatok alap-
jan elmondhato, hogy a videdinterjis tananyagok a fitk tekintetében elsésorban az események
megismerését segitették, addig a lanyok esetében az adott téma tudasanak boviilését és az isme-
retek elmélyitését segitették. A tanuldk visszajelzései megerdsitették az kutatocsoport vélekedé-
sét, mely szerint a hagyomanyos érettségire felkészités nem lehet célja az oral history tandranak.

A torténelem irant érdeklédok szamara (akik, a skalas értékelés soran 4 vagy 5 valasz adtak)
a videodinterjus orak elsésorban a tantargyi tudas bdviilésében, a tananyag megértésében €s is-
meretek elmélyitésében segitett. Szamukra kevésbé segitették ezek az orak a torténelmi esemé-
nyek megismerését, az ismeretek rendszerezését és az €rettségire valo felkésziilését.
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2. ABRA A videointerjus tandra hatasai (N=66 6, 2018)

5
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4 3,58 3,6 > 3573 3,69 3,67 * 3,47
3.273,19 3,15
3
2
1
0
A torténelmi A torténelem Az iskolai Az ismereteid Az ismereteid Az érettségire
esemeény tantargyi tuddsod  tananyag rendszerezését  elmélyitését valo
megismerését boviilését megértését felkésziilésedet

mFiik ®L4nyok
MTA-SZTE ETTK

3. ABRA A torténelem irant érdekl6dd didkokat mennyire segitette a videodinterjus ora a tan-
anyag megértésében (N=66 f6, 2018)
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esemény tantargyi tananyag rendszerezését  elmélyitését valo
megismerését tudasod megértését felkésziil ésedet
boviilését

MTA-SZTE ETTK
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A 4. dbra adataibdl kirajzolodnak a videdinterjus tandrak hatdsainak egyes elemei a kii-
lonféle osztalyzatokkal bird didkok szamara. Az 5-6s osztalyzattal rendelkez6 hallgatok ese-
tében torténelmi események megismerésében, az iskolai tananyag megértésében, az ismeretek
rendszerezésében és az ismeretek elmélyitésében nyujtott leginkabb tdmogatast a videdinterju
hasznalata. Elmondhato, hogy a jeles torténelem osztalyzattal rendelkezé hallgatok szamara a
videointerjus tanoéra egyértelmiien az drai anyag komplex megértését és elsajatitasat is segitette.
A ,4-es” tanulok szdmara a videodinterjis tandraknal elsdsorban a tantargyi tudas bdvitése a
meghatarozo, azonban a kitoltott kérddivek alapjan az események megismerését, megértését
és elmélyitését is segitették. A videodinterjus orak elsdsorban a 3-as osztalyzat tanulok érezték
hasznosnak az érettségire valo felkésziiléshez, ami utalhat a tandra érzelmi alapti motivacios, a
figyelem lekotését jelentd pozitiv hatasara.

4. ABRA A 1. vilaghaborts tandra hatasa a tanulok torténelem jegyeinek szempontjabol
(N=066 6, 2018)

4,5 a1
4 4 3,953,9 * 4
3,76 3,75 3,76
3 '7 * * *
3,53:62% 3,5 35 345
3,5 3.2
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A torténelmi A torténelem Az iskolai Az ismereteid Az ismereteid Az érettségire valo
esemeény tantargyi tudasod tananyag rendszerezését elmélyité sét felkésziil ésedet

megismerését boviilését megértését

m3-as W4-es 5-6s
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A videointerjus tandra elsdsorban az elemzési és Osszefiiggési készségek (4-es atlagérték
otfoku skalaértéken) mellett a térben és id6beli tajékozottsagot (4) segitette eld. Ezen feliil az
erkdlesi problémak elemzését (3,9) és a torténelmi gondolkodas (3,75) elémozditasat.

A kutatdcsoport elézetes tervei alapjan arra is kivancsi volt, hogy a tandra mely tarsadalmi
érték kozvetitését tamogatta. A kérdéivekben egy 23 kérdésbol alld kérdéscsoport vizsgalta az
értéktranszfer megvalosulasat. A diakok szerint az alabbi tiz tarsadalmi érték jelent meg a tano-
rakon (eltéré mértékben): a batorsag, a kockazatvallalds, a feleldsség, az onfelaldozas, a hiiség,
a hazaszeretet, a joakarat, a segitOkészség, a szolidaritas, az erkdlcs és etika. Ez lathato az alabbi
szofelhdben, amelyben a didkok valaszai altal kialakult atlagok alapjan abrazoltuk a hangsu-
lyosan megjelent értékeket (nagyobb betiivel) és a kevésbé hangsulyosakat (kisebb betiivel). A
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legmagasabb atlagérték 4,5 volt a legalacsonyabb 3,5. A tovabbi tarsadalmi értékeket, melyek
3,5 alatti atlagértéket kaptak az otfoku skalan ezen elemzésben nem szerepeltetjiik.

A DIAKOK SZERINT A II. VILAGHABORUS VIDEOINTERJUS TANORAK
ALTAL HORDOZOTT TARSADALMI ERTEKEK

felelosseg

b erkolcs/etikg :
1‘ ran
j akarata segokesszseag g huseg

onfelaldozas

ko ckazatvallalas
beke hazaszeretet

szolidaritas
MTA-SZTE ETTK

Ezen értékatadasi folyamat 0sszefiiggésben all a munkacsoport altal megfogalmazott kiinduld
célokkal. A tanulok szamara vilagossa valt, hogy a fegyveres konfliktus esetében a batorsag, fe-
lelésség, onfelaldozas, hliség és a hazaszeretet fontos értéket képvisel, tovabba a segitdkészség,
és a szolidaritas, illetve mindennek etikai vonatkozasai is vannak.

A videdinterjis tanorak hatasaira utal, hogy azok utan a tanuldk tobb, mint fele beszélt az
osztalytarsaival a tanora altal feldolgozott témardl, és a tanulok tobb mint 20%-a csaladtagokkal
is folytatott beszélgetést a videdinterjus tanora kovetkeztében.

A kutatocsoport a tanéra hatasanak tekintette azt is, hogy a tanuldt sarkallja-e a téma vonat-
kozasaban valamilyen egyéni ,kutatd” munkara. A tanulok tobb, mint fele jelezte, valamilyen
modon tervez tovabbi informaciokat szerezni az 6ran elhangzottakon feliil. A didkok kdzel 80%-
a az interneten tervez utananézni a témanak. A valaszadok kétharmada tervez a témaval kap-
csolatos dokumentumfilmet megnézni, a tanulok fele pedig azt jelezte, hogy az dran tanultakkal
kapcsolatban megkérdezi a sziileit vagy a nagysziileit, tovabba filmet néz majd meg a témaban.
Az ifjisagi trendek alapjan nem meglepd, hogy az Internet kapta a legnagyobb hangsulyt, de a
személyes diskurzus kezdeményezését, mint hatast az ifjisagkutatasokban leirt csokkend idejii
csaladi diskurzusok ellenében hat6 pozitiv haladéknak tekinthetjiik.
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2. TABLAZAT A videdinterjas Ora utan a tanuld milyen modon tervez utana nézni az
eseményeknek
(N=066 16, 2018)

A1I. vilaghaborts tanora utan
Megkérdezem a sziileimet 48 %
Megkérdezem a nagysziileimet 49 %
Utana nézek az interneten 79 %
Tervezek dokumentumfilmet nézni a t¢émaban 62 %
Tervezek jatékfilmet megnézni a témaban 54 %
Utanajarok, hogy van-e a telepiilésemen emlékhely 18 %
Utanajarok, hogy a telepiilésemen hogyan torténtek az események 23 %
Barataimmal beszélek a témarol 51 %
Elolvasok egy konyvet 43 %
Tanaromtol kérek tovabbi informaciot a témarol 41 %

MTA-SZTE ETTK

A KIINDULO TERV ALAPJAN TARTOTT TESZTTANITAS ES A
FEJLESZTES EREDMENYEKENT TORTENO TANORAK OSSZEHASONLITO
VIZSGALATA

A kovetkezd fejezetben a budapesti Ledvey Klara Gimnaziumban (2018/19 tanévben N=29,
2019/2020 tanévben N=15) tortént, a videodinterjus tandrakban érintett tanulok (mint érintett
alapsokasag) teljes lekérdezését jelentd vizsgalatok alapjan azt kivanom bemutatni, hogy a vi-
dedinterjis tandra formalasa utan milyen valtozasok jelentek meg az adatokban. Tovabba az
oratervekben végbement valtoztatasok utan a tandra miként segitette a didkok szdmara az adott
anyagrész jobb megismerését és megértését. A tanora fejlesztés kovetkeztében a videdinterjis
orakon a tanuldk drai szerepének mértéke novekedett és jobban bekapcsolodhattak az éra mene-
tébe, a tanar frontalis informacionyujto szerepe csokkent, ezzel egyiitt az egyéni és a csoportos
feladatok is nagyobb hangsulyt kaptak a médositason atesett tananyagban. A tanora megvalosi-
tasaban tortént modositas kovetkeztében elmondhatd, hogy didkok szerint a videdinterjus tanora
érdekesebbé (2018: 4, 2019: 4,3 atlagérték otfoku skalaértéken) és tanulsagosabba valt (2018:
4;2019: 4,2).

A tanora formalasa kovetkeztében a II. vilaghaborts tanoran résztvevd diakok szamara a
torténelmi események megismerésében (2018: 3,4; 2019: 4 atlagérték 6tfoku skalaértéken), az
ismeretek mélyitésében (2018: 2,7; 2019: 3,7) és az érettségire valo felkésziilésben (2018: 3,1;
2019: 3,5) tortént elmozdulas pozitiv irdnyban. Tehat a mddositott videodinterjus tanora pozi-
tivumaként emlitheté meg, hogy a didkok szamara az adott témakoér megismerését €s annak
elmélyitését segitette. Ez az eredmény megerdsiti a tanora vonatkozasaban a célzott valtozta-
tasok bevalasat. Idokozben az érettségi esetében is alapvetd valtozasok torténtek. Az érettségi
pedagogiai célkitiizésébe bekeriilt — és egyre hangsulyosabba valik — a torténeti gondolkodas és
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a (mikro)torténeti forrasok értelmezése. Feltételezhetd, hogy a valaszokban nemcsak az elemzé
szempontot hangsulyozo, a tanulokat jobban bevoné tanora, gondolataik megbeszélésére na-
gyobb teret (tobb 1d6t) szenteld valtoztatas, hanem a tanuldk érettségi aspiracioi és informacioi
is megjelennek.

A tesztorak kutatasi eredményeinek tiikrében formalason atesett videodinterjis 6ra szamos
kompetenciat, készséget fejlesztett a tesztorahoz képest. Ezek: a tények tisztelete, az empatikus
készség, a torténelmi gondolkodas, a személyiségi és emberi jogok tisztelete, a problémaér-
zékenység, a torténelmi szerepldk, tarsadalmi csoportok viselkedésének elemzése, a szocia-
lis érzékenység, a kritikai gondolkodas, a tanultak kapcsan véleményalkotasi €s vitakészség,
¢és a forrasok feldolgozasahoz, a forraskritika alkalmazasahoz sziikséges ismeretek. A tovabbi
kompetenciakat, melyek 3,5 alatti atlagértéket kaptak az 6tfoku skalan ezen elemzésben nem
szerepeltetjiik. Tehat az adatok tiikrében elmondhat6, hogy a videodinterjus tanora atalakitisa
pozitiv eredményeket indukalt. Az adatok alapjan bizonyitottnak latjuk, hogy a II. vilaghaboruts
videointerjus tandrak alappillérei lehetnek a kritikai gondolkodas és a torténeti gondolkodas
fejlesztésének, a mar korabban bizonyitott érzelmi motivacios hatasok és a k6zosségi emlékezet
megorzéséhez vald hozzajarulas mellett.

6. ABRA A I1. vilaghaborus videointerjis tandra altal fejlesztett készségek
(2018 N=29 f6; 2019 N=15 f6)

Forrasok feldolgozasahoz, a forraskritika alkalmazasahoz _ 3,67
szilkséges ismeretek 3,34

A tanultak kapcsan a véleményalkotasi és vitakészség _
Kritikai gondolkodss | 521
Szocidlis érzékenység ” 4,07
Torténelmi szereplok, tarsadalmi csoportok viselkedésének _ 3.87
elemzése 3,45
Személyiségi és emberi jogok tisztelete —, i
A torténelmi gondolkodas _,3687

H2010 (N=15) 2018 (N=29)

MTA-SZTE ETTK
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A vizsgalat szempontjabdl fontos megvizsgalni azt is, hogy a tanarok altal atadni tervezett
tarsadalmi értékeket a didkok milyen mértékben tudtak befogadni, a téma oratervében az eld-
zetesen megfogalmazott értékek tekintetében milyen eltérésekkel talalkozunk. A batorsag, a
kockazatvallalas, az 6nfelaldozas és a szolidaritas értékeit kdzel azonos modon tervezték meg-
jeleniteni a tanarok és észlelték a tanuldk, ezek esetében a tanora értékeket megerdsitd hatasa
megallapithat6. Ebbe a csoportba tartozik még a hiiség, a hazaszeret és a felel0sség, amit a tanar
kevésbé hangsulyosnak tervezett, de a didkok értékbefogadasaban erésen megjelent. A demok-
racia, a dontéshez valo jog, a szabadsag, a torvény el6tti egyenldség €s a tudatos allampolgari
szerep tanari tervben hangsulyos volt, de a didkokban nem ,,csapodott le”. Ez az allampolgari
ismeretek oktatasanak a hidnyossagaira utalhat. Ennek hatterében a tandéramenet kotottsége, a
tanari felkészitettség hianyossaga allhat. Ennek lehet megoldasa az erkolestan és etika tantar-
gyakkal valé kooperacid, illetve az allampolgari ismeretek tantargy bevezetése.

3. TABLAZAT A videodinterjus tandrak altal hordozott tarsadalmi értékek

A videodinterjus tan6ran mennyire jelentek meg az alabbi TANf&ROK, Ledvey
tarsadalmi értékek? (6tfokt skalan) LEOVEY, |2019 (N=15)

a batorsag 5 4,67
a béke 5 2,27
a biztonsag 4 2,27
a csalad 4 3

a demokracia 5 2,13
a dontéshez valo jog 5 3

a felelGsség 4 4,8
a hazaszeretet 3 3,93
a hliség 4 4,47
a joakarat 2 3,93
a kockazatvallalas 5 4.6
a magantulajdon szentsége 1 2,93
a masik személy elfogadasa, tolerancia 4 2,8
a szabadsag 5 2,8
a segitOkészség 4 3,27
a torvény elotti egyenldség 4 2,33
a hagyomanyok tisztelete 5 2,2
a tudatos allampolgéari szerep 5 2,73
a vallasos hittel szembeni tolerancia 1 2,27
az erkolcs, etika 4 3,67
az Onfelaldozas 5 4,73
a szolidaritas 4 3,67

MTA-SZTE ETTK
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A fejlesztésen atesett tanorak eredményeként elmondhatd, hogy a tanuldk tekintetében fej-
16dés mutathato ki a tanulsagok és sajat allaspontok kialakitasaban, valamint az empatia €s a
felelsségvallalas jobb megértésére vonatkozoan. A fejlesztett tanora keretének pozitiv hozadé-
kaként emlithet6 meg az, hogy a tanulok jobban bekapcsolodhattak és nagyobb szerepet kaptak
a tandran beliil, ezaltal a tananyag elsajatitasa ¢és ezzel egylitt a sajat vélemény formalasban és a
tarsadalmi szolidaritas szintjén is pozitiv valtozas rajzolodott ki.

4. TABLAZAT A videointerjus tanora miként segitette ...
(2018 N=29 f6; 2019 N=15 £6)

Leovey Leovey
2018 2019
(N=29) (N=15)
A masokért valo felelosségvallalas er6sodését 3,52 4,47
A torténtekbdl a magad szamara a tanulsagok levonasat, a sajat
114 Tl reA A 3,79 4,4
allaspontod kialakitasat
Az ildozottek, aldozatok irant érzett empatia fejlodését 3,76 4,13
Sajat értékeidnek tisztazasat 3,31 3,73
A tarsadalmi szolidaritas fontossaganak megértését 3,48 3,67
A tarsadalmi problémak iranti érzékenységed novekedését 3,03 3,33

MTA-SZTE ETTK

OSSZEGZES

A 1I. vildghaborut koveto politikai valtozasok kovetkeztében nem tudott megvalosulni a II. vi-
laghaboru veszteségeinek és traumainak feldolgozasa.

Az MTA-SZTE ETTK keretében fejlesztett és tesztelt videdinterjus tanorakat a diakok po-
zitivan fogadtak. Az o6rak azon feliil, hogy lekotottek a tanulokat, uj ismerettel és tanulsagokkal
is ellattak. A tesztorak tapasztalatai alapjan atformaltuk a tandra megvalositasi tervét. Ezt kove-
téen a videointerjus torténelemoran résztvevo didkok szamara a torténelmi események jobban
megismerhetdéveé valtak, mélyebb ismereteket szereztek, amelyek az érettségire torténd felké-
sziilésiiket is sokkal jobban segiti. A fejlesztésen atesett videdinterjiis 6ra egyrészt a nemzeti és
kozosségi emlékezet megdrzését, a szocialis kompetenciakat és az empatiat fejlesztik, masrészt
a torténelmi gondolkodas fejlesztését is tamogatta. A videodinterjus tanora altal kdzvetiteni ter-
vezett tarsadalmi értékek (a hliség, a hazaszeret, a feleldsség, a szolidaritas, a batorsag, a koc-
kazatvallalas, az onfelaldozas) megjelentek a tanulok altal észlelt értékek kozott is. A kutatas
eredményei ravilagitottak arra, hogy a videodinterju részleteket hasznalo tandra eredményesen
megvalosithato a torténelemoktatasban, amennyiben az a tantargy-pedagogiai szempontok ér-
vényesitésével a tanuldk aktiv tanorai részvételével torténik.
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A végzettség nelkiili korai
iskolaelhagyas okainak vizsgalata 17-
64 éves személyek korében

Causes of early school leaving: questionnaire survey between 17-
64 year old persons

—
ABSTRACT

Early school leaving is a complex and multidimensional phenomenon that affects most edu-
cation systems. According to MazrREKAJ — DE WITTE (2020), early school leaving has various
undesirable social consequences, such as crime, unemployment, early childbirth, which is why
it is necessary to investigate the causes of early school leaving. The aim of the research was the
explore the reasons that led the participants to drop out the school. Due the complexity of the
problem, we examined parental assistance, the relationship with teachers, the class community,
and the relationships between variables in school performance, in order to obtain complex an-
swers to the reasons for early school leaving among those already affected. The instrument was
filled in N=623 participants. The participation was voluntary and anonymous. The questionnaire
included 23 items and background questions (gender, age, education, ethnic). The reliability of
the instrument is good (Cronbach-alfa= 0,796). Based on our results, women accounted for the
majority of the sample (N=359; M ae—32,19; S.D.=12,019). 44.6% of those surveyed who were
already affected by school dropout were of Roma origin. Our results also revealed that there is a
strong significant correlation (r = 0.778 **) between the positive relationship with teachers and
school attachment, so the respondents were influenced by the teachers and their attitudes. We
found a strong relationship between peer impact and school performance (r = 0.640 **). Finally,
early employment, alleviation of family financial burden, and poor school performance showed
a moderately strong correlation (r = 0.542 **), suggesting that young people seeking to restore
their family’s financial security had poor academic performance, in addition, we found very
weak correlation (r = 0.489 **) between poor academic performance and school attachment.
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BEVEZETES

A végzettség nélkiili korai iskolaelhagyas napjaink egyik nagy figyelmet kivaltoé problémaéja,
amely a vilag 6sszes orszagat érinti, de nem egyenld aranyban. Az UNESCO 2018-as adatkoz-
1ése szerint, tobb, mint 26 milli6é volt azoknak a szdma vilagszerte, akik csak altalanos iskolai
végzettséggel rendelkeznek (UNESCO, 2018). A végzettség nélkiili korai iskolaelhagyds nem
csak az egyén problémadja, illetve nem egy esemény, hanem egy folyamat kdvetkeztében alakul
ki, ez a folyamat pedig sok nem kivanatos tarsadalmi kovetkezményt okoz. MAZERKAJ és DE
WITTE (2020) munkdjukban kitérnek az iskolaclhagyas nem kivanatos kovetkezményeire, ugy,
mint korai gyermekvallalas, munkanélkiiliség, alacsony varhato élettartam, munkanélkiiliség és
a foglalkoztatas instabilitasa.

BoOUALAPHET — GoTo (2020) tanulmanyukban arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy az
alapfoku iskolai végzettség novelésének ¢és ezzel egyiitt az iskolaelhagyas nem kivanatos
hatasainak csokkentése csak egy modon érhetdek el, mégpedig, hogy a végzettség nélkii-
li korai iskolaelhagyas okai megismerésre keriiljenek. Az okok feltarasaval a nemzetkdzi
szakirodalom mar régota foglalkozik, kiilonb6z6 tudomanyteriiletek mentén, mégsem al-
lithato, hogy a végzettség nélkiili korai iskolaelhagyas 0sszes oka ismert lenne a kutatok
korében. Orszagonként teljesen eltéré mdodozatok ismertek, magyar vonatkozasban pedig a
hatranyos ¢és halmozottan hatranyos legfoképp roma tanuldkat soroljak a végzettség nélkiili
korai iskolaelhagyassal veszélyeztetettek csoportjaba, a sziilok alacsony iskolai végzett-
sége €s a tanuld tanulmanyi eldmenetele alapjan. Kijelenthetd, hogy a végzettség nélkiili
korai iskolaelhagyas folyamatat nem csak a sziilok iskolai végzettsége és a gyermek iskolai
teljesitménye hatarozza meg. Az okok megismerése tehat kulcsfontossaggal bir, hiszen ¢
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sulyos sokszor csak az oktatasi rendszernek tulajdonitott problémat mindenképpen sziik-
séges kezelni.

Jelen tanulmany a végzettség nélkiili korai iskolaelhagyas okainak feltarasat szeretné be-
mutatni olyan személyek korében, akik érintettek voltak az iskolaclhagyas problémakorében.

1. ELMELETI HATTER

Koc és munkatarsai (2020) szerint 6kologiai szempontbol allithatd, hogy az egyéni jellemzok
kozvetlen kapcsolatot mutatnak a végzettség nélkiili korai iskolaelhagyassal. Korabbi kutatasok
(RUMBERGER 1995; Wood ¢és mtsai., 2017) gy talaltak, hogy az alacsony tanulmanyi teljesit-
ménnyel és viselkedési problémakkal rendelkezd tanulok nagyobb valdsziniiséggel valnak korai
iskolaelhagyokkd, mint azok a tarsaik, akik nem rendelkeznek ilyen problémakkal. A csalad,
mint elsédleges szocializacios kozeg, szintén nagy befolyassal birnak a gyermek iskolaelha-
gyasat illetéen. GONZALEZ-PIENDA ¢és munkatarsai (2002) ugy talaltak, hogy a sziil6k befolya-
solhatjak a gyermekeik teljesitményét azaltal, hogy megmutatjak a napi tanulasi motivaciot, a
stratégiakat és a célok eléréséhez sziikséges magatartast. Habar, korabbi kutatdsok (RUMBERGER
1995; RUMBERGER 2001) azt is kimutattak, hogy a sziilok magasabb iskolai végzettsége po-
zitivan befolyasolhatja a gyermek iskolai teljesitményét (MARTINEZ et al. 2010). RUMBERGER
(1995) munkajaban 6sszefliggést talalt az anya iskolai végzettsége és a gyermek korai iskolael-
hagyasa kozott. Ugy taldlta, azoknak az anyék, akik alacsony iskolai végzettséggel rendelkez-
nek, gyermekiik nagyobb eséllyel valik korai iskolaclhagydva, ellenben azokkal az anyakkal,
akik magasabb iskolai végzettséggel rendelkeznek. Ruiz DE MIGUEL (2001) szerint az alacsony
kulturalis kdrnyezet és az alacsony ismeretek, alacsony elvarasokat eredményezhet a gyermek
tovabbtanulasaval kapcsolatban. Ezek az alacsony elvarasok nem csak a sziil6k, hanem a gyer-
mekek viselkedésében is kimutathatdok és ez korlatozhatja a tovabbtanuldshoz vald hozzaférést.
Ezzel ellentétben, ha a sziil6 alacsony iskolai végzettséggel rendelkezik, de a gyermekkel szem-
ben tamasztott elvarasaik magasak ezaltal pozitiv hatast gyakorolnak a gyermek viselkedésére,
ez meger6sité hatassal bir a gyermek az iskolai teljesitményét illetden (GONZALEZ-PIENDA et
al. 2002).

Az OECD (2008) kiadvanya szerint, az alacsony jovedelemmel rendelkez6 csaladok gyerme-
kei szisztematikusan alacsony pontszdmokat szereznek a PISA teszteken fliggetleniil att6l, hogy
melyik OECD orszagban élnek. CALERO és munkatarsai (2010) ugy talaltak, hogy a sziilok fog-
lalkoztatasa jobban megjosolja a gyermek iskolai végzettségét, mint a sziilok iskolai végzettsége,
mivel az oktatas lehetséges hatdsait a foglalkoztatassal kapcsolatos valtozok elnyelik. Ezek a
valtozok meghatarozzak a csalad gazdasagi jovedelmét (Pérez SANCHEZ, Betancort MONTESINOS
és Cabrera RODRIGUEZ 2013; cit. Tarraga GARcia et al., 2017), az ingereket, a kulturalis t6két és
az otthoni irastudas 1égkorét, amelyek befolyasolhatjak az iskolai eredményeket (CALERO — CHOI
— WAISGRATIS 2010; COHEN et al. 2004; SANCHEZ —MONTESINOS — RODRIGUEZ 2013; ROBLEDO —
GARciA 2009; VERA — MORALES — VERA 2005; cit. Tarraga Garcia et al., 2017), lehetévé téve az
iskolai kornyezethez valo jobb alkalmazkodast (DA CUNA CARRERA et al. 2014)

Vilagszerte ismert, hogy az iskolak erds befolyast gyakorolnak a tanulok eredményeire, il-
letve a tanulok végzettség nélkiili korai iskolaclhagyasara egyarant (Szverle, 2020). Mind az
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iskolai strukturaja, mind pedig a lehetdségei is kapcsolodhatnak a végzettség nélkiili korai is-
kolaelhagyashoz. Kiilondsen igaz ez abban a tekintetben, ha a tanuld nem tud azonosulni az
iskola szabaly és normarendszerével és igy az iskola egy negativ szocializacios kdzeggé valik.
RUMBERGER (2001) tanulmanyaban ir arrol, hogy rendkiviil nehéz a végzettség nélkiili korai is-
kolaclhagyas okait csak az iskolai dolgozatok és az érdemjegyek alapjan felderiteni. Az érdem-
jegyek, a dolgozatok, mind-mind olyan proximalis tényez6k, amelyeket mas tavoli tényezok is
befolyasolhatnak, mint az énhatékonysag, a motivacio, az 6nszabalyozott tanulds és az iskolai
elkotelezédés.

Az iskolai elkdtelezodés az egyik lehetdsége annak, hogy megakadalyozzuk az alacsony
tanulmanyi eredményeket, az iskola iranti elégedetlenséget, a végzettség nélkiili korai iskola-
elhagyast. Ehhez sziikség van iskolai sikerekre is, amelyeket nem csak érdemjegyekkel tudunk
mérni. JAMBORI és munkatarsai (2019) tanulmanyukban az iskolai 1égkort, a tanar-diak kapcso-
latot és a szocialis kapcsolatokat emlitik. Az iskolai elkotelez6dést olyan tarsadalmi-kontex-
tudlis tényezok befolyasolhatjak, mint a tanar tanitasi stilusa, az osztalytermi kornyezet vagy
az osztalytarsakkal fenntartott kapcsolat (TomAs et al., 2019). Az életkor elérehaladtaval és az
iskolai tapasztalatok novekedésével a tanulasi motivacié csokkenést mutathat (SzZverLE 2020).
J6zsa (2013) munkajaban a motivacio csokkenésérdl ir. Nem torvényszeriien és nem minden
tanulonal kovetkezik be a csokkenés. Altaldban az ltaldnos iskola harmadik és hatodik osz-
talya kozott kezdddik és folyamatosan tart a kozépiskolas években is (JOzsa et. al., 2020) A
motivacio csokkenését szamos tényez0, mint példaul a pedagdégusokkal vald kapcsolat és az
énhatékonysag is befolyasolhatja. Bandura (1992) munkajaban az énhatékonysagot, mint az
iskolai sikeresség egyik f6 mozgatorugojat emliti. JAMBORI és munkatarsai (2019) tgy vélték,
hogy azok a tanulok tesznek nagyobb erdfeszitéseket az iskolai sikerek érdekében, akik jobban
biznak képességeikben, szemben azokkal a tanulokkal, akik alacsony énhatékonysaggal birnak
¢és a nehezen megoldhaté iskolai feladatokat keriilik. Az ilyen tanulok alacsony énhatékonysa-
gukat altalaban képességeik hianyaval tarsitjak.

A j6 onszabalyoz6 tanulok magas dnhatékonysaggal rendelkeznek, értékes tanulasi célokat
fogalmaznak meg, szemben azokkal a tanuldkkal, akik gyenge 6nszabalyozassal rendelkeznek,
6k nem fogalmaznak meg tanulasi célokat, iskolai kudarcaikat pedig képességbeli hianyossa-
gokkal magyarazzak (D. MOLNAR 2014).

Az iskolai 1égkoron til, a kozosség, a kortarscsoport jatszik nagy szerepet a tanuld végzett-
ség nélkiili korai iskolaclhagyasaban. GAao és munkatarsai (2019) gy talaltak, hogy az iskola-
elhagyés nem korlatozodik kizarolag az iskolai folyamatokra, az iskolaelhagyas folyamataban
részt vesznek nem iskolai tapasztalatok is. Az alacsony jovedelmi kdzosségekben az erdforra-
sok hianya és a tarsak negativan befolyasolja a gyermekek ¢és serdiilok fejlédését (RUMBERGER
2020). Az ezekben a kozdsségekben €16 fiatalok nagyobb valosziniiséggel lesznek érintettek a
végzettség nélkiili korai iskolaclhagyassal, ha a barati tarsasagukban €16k is érintettek voltak az
iskolaeclhagyas problémakorében. LEE és Lam (2016) tanulmanyukban azt talaltak, hogy a tarsak
iskolai tapasztalatai is befolydssal birnak a tinédzserre a végzettség nélkiili korai iskolaelhagyas
tekintetében. Eszerint, ha a barati tarsasagban tobb negativ tapasztalattal rendelkez6 tinédzser
van jelen, nagyobb eséllyel fog a fiatal ehhez a szubkulturdhoz kapcsolddni, illetve atvenni a
csoport normait a konnyebb beilleszkedés érdekében. RUMBERGER (2020) ugy talalta, hogy az
olyan teriileteken, ahol a szomszédok munkanélkiilisége magas, magasabb ardnyban vezetett



104  Tanulmdnyok BDERE 2020. 4.

iskolaelhagyashoz. A devians viselkedés pedig egyértelmiien gatolja a gyermeket a sikeres is-
kolai teljesitésben, az iskolai és a tarsadalmi normak elfogadasaban, ez a folyamat is vezethet
végzettség nélkiili korai iskolaelhagyashoz.

2. EMPIRIKUS KUTATAS
2.1 A kutatas célja, hipotézisek

A kutatas célja az volt, hogy a résztvevok valaszai alapjan felmérjiik a sziiléi segitségnyujtast, a
pedagogusokhoz fiiz6d6 viszonyt, az osztalykozosséget és az iskolai teljesitést. Ezek a valtozok
azokra vonatkoztak, amikor a kit6lté még altalanos iskoldba jart. Szerettem volna megtudni,
hogy ezek koziil a valtozok koziil melyek és hogyan befolyasoltak a valaszaddt a végzettség
nélkiili korai iskolaelhagyas folyamataban.
Annak érdekében, hogy a kérd6iv pszichometriai jellemzdivel kapcsolatosan kovetkezteté-
seket tudjuk levonni sziikség volt arra, hogy hipotéziseket fogalmazzunk meg. A feltételezése-
ket két csoportra osztottam. Az egyik csoport a nemzetiségi kiillonbségeket tarta fel, még a ma-
sik Osszefliggéseken keresztiil adott valaszokat a vizsgalt személyek korai iskolaelhagyasanak
okaira.
(1) Feltételeztiik, hogy a roma, cigany valaszadok nagy szazalékban nem a sajat csaladja-
ban ¢élt, amikor az altalanos iskolai tanulmanyait végezte (BERNAT 2014; LANNERT 2015)

(2) Feltételeztiik, hogy azok a tanulok, akiknek pozitiv volt a pedagégusokhoz fliz6do
viszonya erds iskolai kotddéssel rendelkeztek. Azok a fiatalok, akik megfelelé tana-
ri tdamogatasban részesiilnek, erésebben kétédnek iskolajukhoz, ezaltal kisebb eséllyel
hagyjak el az iskolat végzettség nélkiil (NOUWEN — CLycqQ 2019).

(3) Feltételeztiik, hogy pozitiv egyiittjarast tapasztalunk a kortarsak hatasa és az iskolai
teljesités kozott. Az iskolaelhagyas nem korlatozodik kizarélag az iskolara, a kortarsak
hatésa erds befolyassal bir a fiatalok fejlodése szempontjabol (RUMBERGER 2020)

2.2. Modszerek

A jelenlegi 623 f6s mintan tortént vizsgalat 2020. marcius és 2020. juniusa kozott zajlott tobb
egyhaz és civil szervezet segitségével. A szervezetek bevondsara amiatt volt sziikség, mert 1ato6-
koriikben tobb olyan személy is lehet, akik mar érintettek a végzettség nélkiili korai iskolaelha-
gyas problémakorében. A vizsgalatban valo részvételhez harom kritériumnak kellett megfelelni.
(1) nem szerzett altalanos iskolai végzettséget
(2) megszerezte az altalanos iskolai végzettséget, de nem tanult tovabb nem szerzett szak-
mat, végzettséget
(3) befejezte az altalanos iskolat, de csak kés6bb szerzett szakmat, illetve képesitést nem
kozvetleniil az altalanos iskola befejezése utan.
A kérdéiv kitoltése kortilbeliil 20-30 percet vett igénybe és online médon zajlott. A kitoltés
teljesen onkéntes és anonim volt. A kérd6iv 23 allitast tartalmazott, melyekre 5 foku Likert
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skalan lehetett valaszolni, aszerint, hogy 1 ,.egyaltalan nem értek egyet” 5 ,teljes mértékben
egyetértek”.
Az allitasok és az altalanos jellemz6k mellett (nem, életkor, iskolai végzettség) évismétlésre,
torvényes csaladi allapotra, munkaerdpiaci statuszra, nemzetiségi hovatartozasra is rakérdeztem.
A statisztikai elemzésekhez az SPSS 25.0 adatelemzd szoftvert hasznaltam. Reliabilitas ér-
téket és Osszefliggésvizsgalatokat szamitottam ki.

2.3. Minta

A vizsgalat soran dsszesen 623 f6 toltotte ki a kérdéivet. Amiatt tartottam fontosnak olyan sze-
mélyek vizsgalatat, akik mar érintettek voltak a végzettség nélkiili korai iskolaelhagyas prob-
Iémakdrével, mert rajtuk keresztiil megtudhatoak melyek azok az okok, amelyek a jelenleg
altalanos iskolaban tanuld, hasonlo csaladi hattérrel rendelkez6 tanuldknal is fennallnak. Jelen
vizsgalat soran a kit6lték korara nem vonatkoztak kritériumok, hazankban, Eurépaban egyediil-
alloan 16 év a tankotelezettség felsé korhatara, melyrél a 2011. évi CXC. torvény 45§ rendel-
kezik. Eszerint: A gyermek abban az évben, amelynek augusztus 31. napjaig a hatodik életévét
betolti, legkésdbb az azt kovetd évben tankdtelessé valik. A tankotelezettség annak a tanévnek
a végéig tart, amelyben a tanuld a tizenhatodik életévét betolti. (2011.évi CXC. torvény 458)

Eppen ezért a 16. életéviiket mar betoltottek, illetve a tankételezettség felsé korhatéra fo1é
esOk mar kitolthették a kérddivet, a kikotés minddssze annyi volt, hogy a fent emlitett harom
kritérium valamelyikének megfeleljen a kitdlto, tehat jelenleg is érintett a végzettség nélkiili
korai iskolaelhagyas problémakorében, vagy érintett volt a végzettsége megszerzése elott. A
legfiatalabb kitoltok 17 évesek voltak, 6k alkottak a valaszadok 1,9 %-at, még a legidésebb
valaszadok 64 évesek voltak, 6k alkottak a minta 0,6%-at.

Nem Kitolték szama Eletkor atlag Eletkor szoras
(N) M) (SD)

N6 359 35,19 12,019

Férfi 264 31,93 10,016

Osszesen 623 33,81 11,321

1. SZAMU TABLAZAT: A minta dltaldnos jellemzdi (M=atlag; S.D.= szoras)

A tablazatbol jol kivehetd, hogy a minta nagy tobbségét a ndk alkottak (57,6%). Az életkori
atlagukat tekintve magasabb ardnyban vettek részt a valaszadasban, mint a férfiak. M |, =35,19
(S.D.=12,019) A férfiak (N=264, 42,4%) valaszait vontuk be az elemzésbe. Eletkorukat tekintve
alacsonyabb aranyt mutatott, mint a nék eset¢ben M . =31,93 (S.D.=10,016).

2.4. Méroeszkozok

A kutatas céljaval két mérdeszkoz egyezett meg. Az elsé a vizsgalathoz hasznalt mérdeszkoz
Hanna Tomaszewska-Pekala és munkatarsai (2017) illetve az Educational Longitudinal Study
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(ELS) (2004) altal fejlesztett kérdoiv allt 6sszhangban. Az eredeti kérdéivek A Tomaszews-
ka-Pekala altal fejlesztett kérdoéiv 40 itemet tartalmazott, még az Educational Longitudinal
Study kérdéiv a hattérkérdésekkel egytitt 69 allitast tartalmazott. A Tomaszewska-Pekala és
munkatarsai (2017) altal fejlesztett méréeszkoz 15 iteme keriilt bele a sajat kérddivbe, még az
Educational Longitudinal Study 20, az iskolaelhagyas okaira vonatkozé item keriilt adaptalas-
ra. Az eredeti méréeszkozok teljes egészében azért nem keriiltek bele a vizsgalatba, mert nem
voltak relevansak a vizsgalt csoport jelenlegi helyzetével. A Hanna Tomaszewska-Pekala és
munkatarsai (2017) altal fejlesztett mérdeszkoz 15 iteme olyan allitasokat tartalmazott, ame-
lyek a sziil6i bevonodast az oktatasi és érzelmi folyamatokba, a valaszadd oktatasi részvételét,
a pedagdgusok tamogatasat €s a zavaro iskolai, osztalytermi 1égkort vizsgalta, arra az idészakra
vonatkozoan, amikor a valaszado az altalanos iskolai tanulmanyait végezte. Az ELS méréesz-
koz 20 iteme koziil minddssze 8 allitas volt, melyek a valaszadokat befolyasoltak a végzettég
nélkiili korai iskolaelhagyds problémakdrében.

A méréeszkozok adaptalasa és eldzetes bemérése egy 120 f6s mintan eldzetesen megtortént.

3. EREDMENYEK
Akérdoiv reliabilitdsa Cronbach-alfa=0,796, ami azt igazolja, hogy a kérdéiv megbizhatéan mér.
3.1 Nemzetiségi hovatartozas

A hattérkérdések kozott a nemzetiségi hovatartozas kérdése is szerepelt.

Nemzetiség :ﬁ;oltok szama Szazalékos megoszlas
magyar 341 54,7%

cigany, roma 278 44,6%

roman 4 0,6%

Osszesen 623 100%

2. SZAMU TABLAZAT: Nemzetiségi hovatartozds

A 2. szamu tablazat adatai is hiien tiikr6zik, hogy a kitolték 54,7%-a magyar, még 44,6%-
a cigany, roma szarmazasu és az iskolaelhagyassal mar érintett. A kit61tok minddssze 0,6%-a
roman nemzetiségli. Magyarorszagon a legnagyobb etnikai kisebbség a ciganysag. A cigany,
roma népességet hagyomanyosan gy tekintik, mint a tarsadalom leghatranyosabb helyzetii cso-
portjat, amelynek sok gazdasagi, tarsadalmi és kulturalis segitségre lenne sziiksége ahhoz, hogy
megfelelden integralodjon a tobbségi tarsadalomba (Forray, 2017)

3.2. Iskolai végzettség

Az iskolai végzettség megszerzése a végzettség nélkiili korai iskolaelhagyas egyik f& kompo-
nense. A megkérdezettek dontd tobbsége, 66,5%-a befejezte az altalanos iskolai tanulmanyait,
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de csak a késébbiekben szerzett szakmat, képzettséget. A kitoltok 25,7%-a az altalanos iskolai
tanulmanyait fejezte be, még 7,9%-uk nem fejezte be az altalanos iskolai tanulmanyokat sem.
Azok koziil, akik a kés6ébbiekben szereztek szakmat, képesitést 16,7%-a szeretett volna tanulni,
képezni magat, 14,3%-uk a munkaiigyi kdzpont altal szerzett végzettséget, még dontd tobbsé-
giik 36,6%-uk a kozfoglalkoztatas altal szerzett szakmat, végzettséget.

3.3. Csaladszerkezet

A hattérkérdések egy része arra az idészakra vonatkozott, amikor a kitdltd6 még iskolaba jart.
Ennek okan a milyen csaladban élt kérdés is szerepet kapott. A valaszadok 1,9%-a azt nyilatkoz-
ta, hogy gyermekotthonban, vagyis allami gondozasban élt, még 14,8%-uk neveldcsaladban élt,
83,3%-uk sajat csaladjukkal élt. R4 kérdezve, hogy kikkel éltek egy haztartdsban az alabbi va-
laszokat adtak. A kérdéiv kitoltdinek 53,6%-a a szlik csaladi korben (sziildkkel és testvérekkel)
nevelkedett, 12,8% mas rokonokkal (nagynéni, nagybacsi stb.), 26,4% tagabb csaladi korben
nevelkedett (a sziilok és testvérek mellett a nagysziilok, illetve mas rokonok is veliik éltek), még
7,1% mas személyekkel ¢lt egyitt, tehat nem rokonokkal. Ebbdl is lathato valt, hogy a kérddiv
kitoltéinek nagy része sajat csaladjaban nevelkedett az altalanos iskolas évei alatt, sziileivel és
testvéreivel élt egylitt, a kérdodiv kitdltdinek egy sziik rétege az, aki allami gondozasban nevel-
kedett és érintett a végzettség nélkiili korai iskolaclhagyas problémakorével.

A roma, cigany kitoltok esetében a valaszadok nagy tobbsége 78,4%-a sajat csaladjaban
¢lt az altalanos iskola elvégzése alatt, még 18,7%-a neveldcsaladban és 2,9% pedig neveldott-
honban vagy allami gondozasban élt. A kitoltok 40,3%-a sziik csaladjaval, tehat a sziileivel és
testvéreivel élt egylitt, még 38,1%-a tagabb csaladjaval élt egyiitt, tehat a sziilok és a testvérek
mellett a nagysziilokkel is egy haztartasban éltek. Mas rokonokkal, példaul nagynénivel, nagy-
bacsival a kitoltok 12,9%-a, még mas személyekkel, tehat nem rokonokkal 8,6% nyilatkozta
azt, hogy az altalanos iskolai évei alatt élt.

Csaladszerkezet Szerkezet
Sajat csaladjaban €lt 83,3 %
Neveldcsaladban élt 14,8 %
Allami gondozasban/gyermekotthonban élt 1,9 %
Osszesen 100 %

3.8ZAMU TABLAZAT: A vdlaszadok csalddszerkezete (N=623)
3.4. Sziilok szerepe a tanulmanyi elomenetelben

A sziilok, a csalad nagyon fontos szerepet toltenck a gyermek tanulmanyi elémenetelében. A
valaszadok 76,6%-a nyilatkozott arrdl pozitivan, hogy az altalanos iskolai évei alatt, amikor a
sziileivel beszélgetett bizhatott a sziileiben. Ezzel ellentétben a valaszadok minddssze 15,6%-a
nyilatkozott arrél pozitivan, hogy szdmithatott a sziilei segitségére az iskolai feladatokat illetd-
en, példaul hazi feladat elkészitése soran, vagy a tananyag megértésében. 32,5%-uk valaszolta
azt, hogy a sziilei beszélgettek vele a jovojét illetéen. 21,2% latta tigy, hogy a sziilei hangsulyoz-
zak a tanulas fontossagat. Ezekbdl az eredményekbdl is jol 1athatd, hogy a csalad szerepe erésen
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felértékelodik a végzettség nélkiili korai iskolaelhagyas tekintetében, hiszen a nem megfeleld
sziil6i motivacio €s a jovokep teljes hidnya a tanuldo motivaciojanak csokkenését és késobb az
iskolaelhagyast is eredményezheti.

3.5. Iskolai kornyezet

Az iskolak kulturalis strukturdja és lehetdségei is kapcsolédhatnak a végzettség nélkiili korai
iskolaelhagyashoz (Koc et al., 2020). Kiilonosen igaz ez abban az esetben, amikor az iskolaban
a szabalyok és a normak nem egyértelmiick ¢s az iskola egy negativ szocializacios kdrnyezetté
valik (Koc et al., 2020). A valaszadok 18%-a pozitivan nyilatkozott arrél, hogy nyugodt osz-
talytermi 1égkorben toltotte az altalanos iskolas éveit. Az osztalytermi kdrnyezet, mint egyik
tényez6 erdsen befolyasolja az iskolai elkotelez6dést (TomAs et al.,2019) A pedagdgusok ré-
szérdl érkezd segitségnytijtasrol a valaszadok 19,2%-a nyilatkozott tigy, hogy segitséget kapott
az iskolai feladatokban a tanaraitol, ha segitségre volt sziiksége. A tananyag o6rai megértése
a kit6lték minddssze 17,8%-nak nem okozott komolyabb problémat, tehat ebbdl azt a kdvet-
keztetést vonhatjuk le, hogy az orai tananyagban valo lemaradas, a segitségnyujtas hianya és
a zavard osztalytermi kdrnyezet nagyban befolyasolta a kitoltoket a végzettség nélkiili korai
iskolaclhagyasban.

3.6. Korai iskolaelhagyas okai

Eredetileg 20 valtozo, amely az Educational Longitudinal Study (ELS) (2004) kérd6ivébdl ke-
rilt adaptalasra. A valaszadok 5 foku Likert skalan nyilatkozhattak arrél, hogy mennyire befo-
lyasolta az adott allitas az iskolaclhagyaskor meghozott dontésiikben. A 4.szamu tablazatban
talalhato 8 valtozo teljes mértékben befolyasolta a valaszaddkat abban, hogy végzettség nélkiil
hagyjak el az iskolat.

A kérdoiv allitasai

1. Nem szerettem az iskolat

2. Nem jottem ki jol a tanaraimmal

3. Anyagilag tamogatnom kellett a csaladomat

4. Az iskoldban nem éreztem magam biztonsadgban

5. A barataim sem folytattak az iskolat/lemorzsolddtak

6. Ugy éreztem, hogy nem tartozom az iskolaba

7. Nem tudtam haladni a tanulmanyaimmal

8. Gyenge osztalyzatokat (jegyeket) kaptam/kudarcot vallottam az iskolaban

4. SZAMU TABLAZAT: Educational Longitudinal Study (ELS) (2004) 8 vdltozdja,
amelyek befolydsoltik a valaszadok iskolaelhagyadsat

A valtozok koziil 6 vonatkozott az iskolai kdrnyezetre, a tanulmanyokra, az iskolai légkdrre,
egy a kortarsakra és szintén egy a csalad anyagi helyzetének javitasa érdekében. A valtozok
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kozott is megtalalhatdak az iskolai elkdtelezddéshez kapesolatos tényezok, mint példaul az is-
kola szeretete, a pedagogusokkal valo viszony, a biztonsagérzet. A gyenge osztalyzatok és a
tanulmanyokban valo lemaradas a motivacio hianyara és a valaszadé kudarcélményeibdl faka-
doan vezethettek a végzettség nélkiili korai iskolaelhagyashoz.

3.7. Osszefiiggésvizsgalatok

A kérdoéiv adatainak elemzése kozben megvizsgaltuk melyek azok a valtozok, amelyek szignifi-
kans 0sszefliggést mutatnak egymassal.

A kortarsak hatésa, az iskolai teljesités ¢és az iskolai kotédés kozott is kimutathatd az erds
pozitiv Osszefliggés. (5.sz. tablazat) Az iskolai teljesités erés egyiittjarast mutatott ki a kortarsak
hatasaval, és kozepesen erdset az iskolai kotddéssel. Ugyanakkor, a kortarsak hatdsa gyenge
Osszefiiggést mutatott a pedagdgusokhoz fiiz6d6 viszonnyal, tovabba negativ sszefiiggés mu-
tathatd ki a sziil6i segitségnytjtassal.

Skalak Iskolai teljesités | Tskolai kitodes | | cdagogusokhoz Szlgi
fiz6d6 viszony | segitségnyujtas
Kortarsak hatasa ,640%* ,517%* ,459%* -,095*

Megjegyzés: * p <0,05; ** p <0,01.
5. SZAMU TABLAZAT: Kortdrsak hatdsa az iskolai teljesités, iskolai kotédés, pedagdgusokhoz
flizodo viszony és a sziiloi segitségnyuijtas Osszefiiggései

A 17-64 éves korosztaly korében jol lathaté tovabba, hogy a gyenge iskolai teljesitmény
szignifikans 6sszefliggést mutat a pedagdgusokhoz fiz6d6 viszony és az iskolai kotddés valto-
z6ival egyarant. Kézepesen erds egyiittjarast talalhatunk (10. sz. tablazat) a gyenge iskolai telje-
sitmény ¢€s a pedagdgusokhoz fiizddo viszony kozott, de gyenge dsszefliggés talalhatd az iskola
kotddés valtozoi kozott. Tovabba, kdzepesen erds Osszefliggést tartunk fel a korai munkaval-
lalas, vagyis a csalad anyagi stabilitdsanak megérzése €s a gyenge iskolai teljesitmény kozott.

Skalak Pe”dzig(?'gu.s okhoz Iskolai kdtédés Korai munkavallalas
fiz6d6 viszony
Gyenge iskolai 535%* 489%* 542%%
teljesitmény

Megjegyzés: * p <0,05; ** p <0,01.
6. SZAMU TABLAZAT: A gyenge iskolai teljesitmény, pedagogusokhoz fiiz6dé viszony,
korai munkavallalas és az iskolai kotodes egyiittjardasai

Skalak Iskolai teljesités

Pedagdgusokhoz fiz6d6 pozitiv viszony ,178%*

7. SZAMU TABLAZAT: A pedagdogusokhoz fiizddd pozitiv viszony és az iskolai teljesités
egyiittjarasai
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OSSZEGZES, HIPOTEZISEK IGAZOLASA

Jelen vizsgalatban a végzettség nélkiili korai iskolaelhagyas okainak feltarasa kapott nagy sze-
repet, olyan személyek korében, akik az iskolaelhagyassal mar érintettek voltak. Olyan szemé-
lyeket kerestiink fel a kérd6iv kitoltésére, akik altalanos iskolai végzettséggel nem rendelkez-
nek, vagy rendelkeznek, de szakmat, illetve képesitést nem szereztek vagy nem kozvetlentil
az altalanos iskola befejezése utan szereztek. A vizsgalat egyik részét a kényelmi mintavétel is
képezte, hiszen olyan egyhazi, illetve civil szervezetek kertiltek megkeresésre, akiknél donto
tobbségben az iskolaelhagyassal mar érintett személyek fellelhetéek, kapcsolatot tartanak az
adott személyekkel. Mindezek mellett az is megfigyelhet6 volt, hogy a vizsgalatban részt vevo
17-20 korosztaly kozé es6 valaszadok 10,1%-a mar érintett a végzettség nélkiili korai iskolael-
hagyéssal, tehat ezen kitoltok nagy része friss tapasztalatokkal rendelkezik az altalanos iskolas
éveirdl.

Lehet6ségilink volt az iskolai végzettség megszerzésének hatterét is megvizsgalni. A csa-
lad, mint elsédleges szocializacids kozeg, az iskolai sikerek legfontosabb hozzajaruldja minden
gyermek életében nagy szerepet jatszik és befolyassal bir a tanulmanyi elémenetelben egyarant.
A vizsgalatban részt vevo személyek nagy szazalékban sajat, sziik csaladjukkal toltotték az alta-
lanos iskolas éveiket, mégis tanulmanyi kudarcokat éltek at. A sziilok szerepe a tanulmanyi eld-
menetelben fontos tényezd, mégis a valaszadok nagyon kis ardnyban nyilatkoztak arrél, hogy
a sziileik segitséget nyujtottak volna szamukra az iskolai feladatokban, szerepet vallaltak volna
a tanulas fontossaganak hangsulyozasaban. Az iskolai kdrnyezetre vonatkozo kijelentések is
megddbbentd eredményeket mutattak. A valaszadok nagyon kis 1étszamban nyilatkoztak arrél,
hogy nyugodt osztalytermi kdrnyezetben toltotték el az altalanos iskolas éveiket, szintén nagyon
kicsi volt azoknak az aranya, akik pozitivan nyilatkoztak a pedagogusok segitségnytjtasarol,
illetve a tananyag 6rai megértésérol. Mint lathatova valt, ezek az okok nem csak kiilon-kiilon,
hanem egyiitt is vezethettek a végzettség nélkiili korai iskolaelhagyéashoz. Az iskolaelhagyas
okait vizsgalva az eredeti méréeszkozben szerepld 20 allitas koziil 8 allitas teljesen befolyasolta
a valaszadokat abban, hogy végzettség nélkiil hagyjak el az iskolat.

HIPOTEZISEK IGAZOLASA

Feltételezéstinkkel teljesen ellentétes eredményt kaptunk, a nemzetiségi hovatartozas vizsga-
latakor. Feltételeztiik, hogy a roma, cigany kit61t6k nagy szdzalékban nem sajat csaladjukban
¢ltek az altalanos iskolas éveik alatt. Ez a hipotézisiink elvetésre keriilt, ugyanis a roma, ci-
gany valaszadok 78,4%-a azt nyilatkozta, hogy altalanos iskolas évei alatt sajat csaladjaban
élt.

Hipotézisiinkkel 6sszhangban a valaszokbdl jol kivehetd, hogy a pedagogusokhoz fiz6d6
pozitiv viszony és az iskolai kotddés kozott erds szignifikdns Osszefliggés talalhatd. A tanari
tamogatas fontossaga a végzettség nélkiili korai iskolaelhagyas egyik prevencios eszkoze is
lehet, jol lehet korabbi kutatasok (NOUWEN — CLycQ 2019; ToMAs et al. 2019) mar ravilagi-
tottak arra a tényre, hogy egy elfogado és tamogato iskolai, osztalytermi légkor ndvelheti az
iskolai elkotelez6dést, ezaltal a jobb tanulmanyi eredményt egyarant.
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Feltételeztiik, hogy a kortarsak hatdsa erGs egyiittjarassal bir az iskolai teljesitéssel. Ez a
feltételezésiink igazolt, hiszen a valaszadok azt nyilatkoztak, hogy a kortarsak negativ hatasa
hatranyosan hatott az iskolai teljesitésiikre.
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INTRODUCTION

The first hundred days of the new government in most countries functions as a kind of grace
period, at the same time, this period occupies a relevant position in Hungarian public policy and
public thinking, and the government measures implemented in it. The thematic appearance of
the first hundred days can be expected from 2002, but even the first government after the change
of regime realized that the political action of the post-election period could be crucial. The hun-
dred days came to a special political context in Hungary, as after the parliamentary elections
held in the spring, until 2018, the municipal elections were held in the autumn of the election
year, which caused a protracted campaign. This prompted those who came to power to become
more active and encouraged them to take advantage of the “honeymoon effect” to prepare for
another competition.

THE 2010 ELECTION

To examine the activities of the second Orbdan government in the first hundred days, it is also
worth examining the narrow political environment in which they came to power.

In 2010, it seemed certain that the government of the MSZP-SZDSZ, which had been regulat-
ing for eight years, would come to an end. The fact that Fidesz would gain a two-thirds majority
was not really in question, and the fact that such a long-ruling side of government would suffer
a catastrophic defeat was not unprecedented either, as there were examples of this in Britain in
1997,! but American and German examples can also be mentioned.?

With regard to hidden voters, there was no real risk of Fidesz support — there was no incon-
venience that would have caused a potential voter to hide his or her sympathy during the polls,
as opposed to support from the MSZP or Jobbik — so it is likely that Fidesz had the fewest hidden
voters. On the other hand, the chances that those who thought themselves to be Fidesz voters at the
last minute would not choose Fidesz because of the “run-off nature” of the election were already
more tangible. Thanks to the belief in a sure victory, it could have happened that primary Fidesz
voters voted for their secondary party preference, as victory was “definitely certain”.? To prevent
this, it could be observed that the party tried hard to communicate the slogan “Only Fidesz”.

In the 1997 election, the Labor Party, led by Tony Blair, won an unprecedented victory since the 1930s (418 seats
versus 179 Conservatives), moreover, from Scotland and Wales, the right has been completely displaced.

2 TOTH-TOROK 2015.
3 SITTER 2011. 43-56.



116 Tanulmdnyok BDERE 2020. 4.

The campaign period lasted 79 days, officially starting on January 22, 2010, but Fidesz
started its election campaign in October 2009, still confronting the government and the MSZP.
At the same time, the theme of the confrontation has changed, the current theme of demanding
early elections had disappeared. The strategy of the Fidesz campaign was basically based on
the fact that from April 2010 they would govern the country and consider Jobbik* as their main
competitor. Jobbik was clearly a challenge to Fidesz’s vote-maximizing efforts, and the party
assessed the risk of international political consequences of having to ally with Jobbik in quali-
fied majority decision-making.

THE ACTIVITIES OF THE SECOND ORBAN GOVERNMENT IN THE
FIRST HUNDRED DAYS

Fidesz initiated a constitutional amendment on the second day of the session, during which Dr:
Tibor Navracsics (Fidesz), Dr. Robert Répassy (Fidesz), Dr. Bence Rétvari (KDNP) submitted
a proposal as an independent motion. This is not surprising, as Viktor Orban stated at the be-
ginning of governing that the so-called “national unity” formed by the two-thirds majority of
Fidesz and the KDNP in the April elections offers many changes that have not been seen since
the change of regime.

One of the concrete promises in the government program and in the Fidesz and KDNP cam-
paigns was to improve public safety, including the introduction of a three-strike law program?
the criminal detention of juvenile offenders® and the tightening’ of punishment for minor offens-
es. The government program was submitted to the National Assembly under the title “National
Cooperation Program” and its debate began on 25 May. The 85-page document contained 5
chapters of action aimed at restoring the economy and public security, saving public health,
creating social security and restoring democratic standards.?

The chapter on “National Affairs” appears as a separate section in the document, which in
fact sets out the foreign policy direction of the new government based on national identity and
pride. In connection with the recovery of the economy, the creation of 1 million new jobs is
the goal of the program, as well as the work-based social model. As a result, the public works
program also appears in the document. Support for businesses and employees also appears as a
goal, and in connection with this, the reduction of bureaucracy also appears. The construction,
agriculture and tourism sectors will receive special attention in the program.

4 TOTH-TOROK 2015.

Fidesz’s three-strike law program’introduces a new concept into the Penal Code: the concept of a violent recidivist.
Those who commit an intentional violent crime against a person three times are so called.

Confinement is a punishment that can also be applied to juveniles, ie 14-18 year olds.

Among other things, it has tightened penalties for the most common violations against property. Since the entry
into force of the amendment, a person who steals something worth less than twenty thousand forints, or commits
embezzlement, fencing, fraud or causing intentional damage not exceeding this amount, may receive a fine of up to
HUF 150,000 or confinement. In the case of offenses punishable by confinement, the perpetrator may be detained
and subject to expedited legal proceedings, provided that he or she has been caught in the act. The can be confined
up for one to a maximum of thirty days, if they commit multiple offenses, the maximum is 45 days.

8 Proposal for a decision No. H/47. 5/22/2010.
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With regard to public safety, restoration of trust in the police, adequate equipment and re-
muneration of the police, and demands to speed up court practice have also been included in
the program. In connection with healthcare, in addition to the “usual” financing and care devel-
opment issues, the concept of drug management appears, which deals with the security of drug
supply and the liberalization of pharmacy establishment. Also a new element is the “human
resource”, which is to ensure that doctors and specialists who go abroad return home and those
who plan to go abroad will stay at home.

The section dealing with social security not only improves the situation of those working in
the care system, but also deals with strengthening families and supporting having children. The
creation of a home, the support of housing and the improvement of the conditions of the Roma,
as well as the promotion of their social integration will also appear.

Finally, the section on democratic norms deals with trust in democracy, the rule of law and
constitutionality, but is rather of a political nature dealing with the previous government and is
not policy reasoning.

What is interesting about the whole document is that in each chapter there is a definite
reference to the governance of the “last eight years” and its negative results or inefficiencies,
so worded, clearly describing the condition compared to which the new government intends to
deviate from with this program.

Summarizing the first hundred days of the government’s activities, it can be said that the
governing parties have appointed people who can be affiliated with the governing parties
to head several important institutions that control both the government and the legislature,’
and in a hundred days the heads of nearly a hundred state institutions and companies were
replaced.

Some measures without claiming completeness:

The government system has been restructured, creating 8 ministries instead of the previous 13,
restoring previously abolished administrative and deputy secretaries of state, and introducing
the institution of deputy prime minister. The number of members of parliament has also been
reduced, so that after the next elections there will be only 200 members of parliament in parlia-
ment. They also reduced the number of municipal representatives and changed the rules for mu-
nicipal elections. The monthly salary of state leaders has been maximized in two million forints,
the rules for the election of constitutional judges have been changed, so that the government side
can nominate and elect the members of the Constitutional Court. Pdl Schmitt was elected Pres-
ident of the Republic, and Laszlo Domokos, a representative of Fidesz, was elected Head of the
State Audit Office. The management of public media and the system of media supervision were
transformed with the establishment of a new authority, headed by Fidesz’s media politician,
Annamaria Szalai, for 9 years. The leaders of the Tax and Financial Control Office, Hungarian
Financial Supervisory Authority, Hungarian railways, Hungarian Post, the police and the army,
among others, were replaced.

In connection with the government program presented above, the following key measures
have been taken.

> E.g.: the State Audit Office, the Hungarian Competition Authority, media authority.
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In the field of public safety:

By amending the Penal Code, the three-strike law program was introduced, the punishment
for those who abused teachers was tightened, and, as already mentioned, juveniles could be
confined. A person who steals something worth less than twenty thousand forints, or commits
embezzlement, fencing, fraud or causing intentional damage not exceeding this amount, may
receive a fine of up to HUF 150,000 or confinement. A committee of inquiry into what happened
during the 2006 autumn riots was set up and became operational, and compensation was paid to
the victims of the 2006 fireworks and the families of the victims. A government commissioner
for accountability has been appointed to review government decisions that seem problematic in
recent cycles.

Major economic policy decisions:

Among other things, the government announced a 29-point package of measures to keep the
deficit target, which included tax cuts, in addition to cutting foreign currency lending, taxing
banks and cutting government spending. Thus, the bank tax was introduced, while corporate
tax was reduced, seven small taxes and more contributions were abolished. The New Széchenyi
Plan' has been launched, which promises to support small and medium-sized enterprises and
some priority areas, primarily using European Union funds. Foreign currency lending has been
suspended, an eviction moratorium has been imposed and utility bills have been frozen.

In the first hundred days, the government also took a series of symbolic measures. Among
its first decisions, Fidesz and the KDNP decided to make it easier for Hungarians living across
the border to acquire Hungarian citizenship more easily.

On the initiative of Pdl Schmitt from Fidesz the chairman of the house,!' on the day of the
90th anniversary of the Treaty of Trianon, the Parliament held a day of remembrance regarding
Trianon, on which the Parliament had previously passed a separate law on Fidesz’s proposal.
Due to both initiatives, a diplomatic dispute arose between Hungary and Slovakia.

The government has decided to post up the political declaration'? on “National Cooperation”
in public institutions. The document, which begins with the motto “Let there be peace, freedom
and understanding”, was adopted by the Parliament on 14 June with the support of Fidesz and
the KDNP and summarizes how the Prime Minister interpreted the results of the April elections.
The statement states that a new social contract was reached in the elections, with which the
Hungarians decided to establish a new system, the system of national cooperation.

Constitutional amendments were also made in the first hundred days, the first constitution-
al amendment was made in May, and the post of deputy prime minister was included in the

1 The New Széchenyi Plan will be launched on 15 January 2011, focusing on seven development areas. The gov-

ernment intends to fund the program entirely from EU funds, with the primary aim of providing access to finance
for small and medium-sized enterprises (SMEs). According to the plan, there are four sectoral breakout points in
Hungary: the health industry, the green economy, the network economy, which represents the background industries
and the Carpathian Basin economic area, and the knowledge economy. In addition, there are three “comprehensive
breakout points”: building homes, creating work- and performance-oriented economy, and a transit economy.

' At that time he was still the chairman of the house.

12 The National Assembly declares that a new social contract was concluded in the April elections, by which the Hun-
garians decided to establish a new system, the System of National Cooperation,” the statement states.
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constitution, which was undoubtedly necessary in the formation of the new governmental struc-
ture. It was also decided that “the number of members of parliament may not exceed two hun-
dred”. With regard to the latter, there is only one explanation for the relative haste, namely that
the new power wanted to immediately declare that it had fulfilled its previous promise to reduce
the number of MPs. Another amendment to the Constitution made it possible for a deputy mayor
to be elected not only from among local representatives but also “from outside”. And with the
subsequent submission the government side transformed the previous system of nominating
constitutional judges. Later, the provisions of the Constitution concerning the press were also
recast. Thus, the order of supervision of public media changed, and it became a constitutional
obligation for public radio and public television to participate in the nurture and enrichment
of national identity and European identity, Hungarian and minority languages and culture, and
the strengthening of national cohesion, and in meeting the needs of national, ethnic, family and
religious communities. Clearly, accountability was served by the constitutional amendment al-
lowing, that severance pay “contrary to good morals” be subject to a separate tax retroactively.

The first hundred days of the Orban government’s legislative process are characterized by
55 new laws and amendments to laws from which it can be concluded that very rapid legislative
work has developed and an attempt has been made to raise the image of “active government”
in the electorate. The latter was also important for Fidesz due to the use of the so-called “hon-
eymoon effect”, since municipal elections also took place in the autumn. It is also important to
note that, in the legislation of the Orban government, requiring a qualified majority for their
adoption, 13 submissions were discussed.'

THE 2014 ELECTION

In order for Fidesz not to return to government in 2014, it seemed necessary to unite opposi-
tion parties. At the same time, since mid-January 2011, there has been an intensifying struggle
between opposition actors to control the organization of the coalition and to take the lead on
the opposition side. At the same time, by the spring of 2013, it became increasingly clear that
the MSZP had not disappeared, and even without the MSZP, the replacement of the Orbdn

13 On the listing of the Ministries of the Republic of Hungary, reduction of the number of members of the National

Assembly; on National Cooperation; on the election of local government representatives and mayors; on amendment
of Act LXV of 1990 on Local Governments; in order to create legal conditions for public parking, on amendment
of the Act LV of 1993 on Hungarian citizenship; a bill on amending the Act XX of 1949 on the Constitution of the
Republic of Hungary, and a bill to amend the Act LXV of 1990 on Local Governments and Act LXIV of 1994 on
certain issues of the performance of the mayor’s office and the remuneration of local government representatives; on
amending the laws necessary to reduce the number of representatives of minority self-governments; on amending
the laws necessary to reduce the number of representatives of minority self-governments; on amending the Act XX
of 1949 on the Constitution of the Republic of Hungary. on amending the Act XXXII of 1989 the Act and the Con-
stitutional Court; on amending Act C of 1997 on the Electoral Procedure;
a bill on amending the Act XX of 1949 on the Constitution of the Republic of Hungary, a bill on amending certain
laws governing the media and communications, a proposal for a decision setting up an ad hoc committee to nominate
the members of the media council of the national media and communications authority, and the proposal to set up
a public service foundation; and the proposal to set up a public service foundation; amending the Act XX of 1949
on the Constitution of the Republic of Hungary, as well as submissions about amending the Act XXXIX of 2000 on
the Remuneration and Allowances of the President of the Republic, the Prime Minister, President of the National
Assembly, the President of the Constitutional Court and the President of the Supreme Court.
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government was inconceivable and that left-wing opposition parties needed to establish some
form of cooperation with the party. There were players of very different status and strength in
the left half, such as LMP, DK, Milla, Szolidaritas, 4K! and Gordon Bajnai. Their balance of
power and tactics decided with whom the MSZP would fight its tactical battle over cooperation.

The pre-selection between 2012-2014 — between Attila Mesterhdzy and Gordon Bajnai (with
the occasional participation of Ferenc Gyurcsdany) — was in fact a special pre-selection, whereas
the parties often sought to gain acceptance for their own candidacy for prime minister, using the
public and the politicizing community of the left. Eventually, by the time the person of prime
minister-designate was decided, it was actually too late to conduct a controlled and effective
campaign. The parliamentary elections took place on 6 April 2014, during which the ruling
Fidesz-KDNP party alliance gained a two-thirds majority in the legislature, but they could re-
cord a 7.9% decrease in their results, so it was just possible to reach a two-thirds majority. In
2014, Fidesz basically campaigned only with the slogan “We will continue”. Thus, they did not
really formulate an election program, just a message that they would continue the current gov-
ernment policy if they get in government. The campaign, of course, revealed a roughly 10-point,
mostly generally worded, largely well-known program'*in some forums.

In May 2014, there was another important event not only in Hungarian, but also in European
politics, namely the 2014 European Parliament elections, which, as in all countries, had a pri-
marily domestic political significance in Hungary.

THE ACTIVITIES OF THE THIRD ORBAN GOVERNMENT IN THE FIRST
HUNDRED DAYS

The first big step of the newly formed government came in the month of its formation, more
precisely on June 25th. The first bill to rescue foreign currency borrowers then came before
parliament, which was already one of the government’s old debts and was a relief to many
thousands of people.

At the beginning of the cycle, a bill on the advertising tax was submitted, which was dis-
cussed's by the Parliament in an exceptional procedure. In the domestic and international media,
it was assessed that the purpose of the tax was to explicitly tax one of the commercial television
stations, RTL Klub, whereas the tax brackets have been set so that smaller press products pay
a symbolic tax of only five per cent while a tax of 40% was levied on those in the highest tax
bracket. However, there was nothing in this bracket other than the RTL Club, so a regular war
broke out between the TV channel and the government over the advertising tax.

Tensions were further heightened by the adoption by the National Assembly on the last
day before the summer recess of a bill'® amending a law on advertising tax promulgated a few
days earlier, on the basis of which RTL Klub already had a tax liability in the current year. In
his explanatory memorandum, the rapporteur referred to the reduction of the possibility of tax

4 These include increasing domestic resources to finance public debt, changing ownership of the banking sector, and
further reducing taxes on labor (the possibility of a reduction in contributions was also mentioned here), cheaper
energy and full employment.

'S Bill no. T/ 154, 6/2/2014.
1 Bill no. T /467, 6/30/2014.
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evasion, at the same time, the case aroused the interest of the foreign press, which considered it
a measure of the Hungarian government restricting press freedom.

It was already characteristic of the previous government cycle that the government es-
tablished new advocacy organizations through legislation, such as the National Chamber of
Agricultural Economics, the Hungarian Faculty of Law Enforcement, or the Hungarian Fac-
ulty of Government Olfficials. During the period under review, it was the National Teachers’
Faculty that was established as a new advocacy organization, which, by the force of law, has
become the official negotiating partner of the government, and has been endowed with impor-
tant powers.

In the summer of 2014, the Prime Minister spoke about his political program and vision'” at
the 25th Bdlvanyos Free University and Student Camp in Tusnadfiirdé and within this frame-
work, his explanation'® of illiberal democracy has caused serious domestic and international
repercussions. This topic was even raised at a joint press conference with German Chancellor
Angela Merkel in 2015, where the German Chancellor found the term'® incomprehensible.

Another significant event was the so-called Norwegian Fund Case, which had a precedent
that the Hungarian government in early 2014 without the approval of donor countries relo-
cated the management of the nine funds it manages and monitoring of it into the state-owned
Széchenyi Program Office non-profit LLC. Later, Janos Ldzar, Secretary of State then in charge
of the Prime Minister s Office, wrote to Vidar Helgesen in a letter to the Norwegian Minister
for European Affairs criticizing the operation of the Norwegian Civilian Support Fund arguing
that, in conducting it, the Okotars Foundation, entrusted by the funding countries, is “more
threaded and openly” tied to the LMP.* In his reply, the Norwegian Minister emphasized that
his government did not support any party political activities in Hungary and that the Hungarian
operator of the fund had been selected through an open competition.?! The unilateral actions of
the Hungarian government in early 2014 were considered unacceptable by the donor countries
and declared contrary to the rules of the Norwegian Funds, therefore, on 9 May 2014, it was
decided to suspend payments from the fund in Hungary, but did not suspend programs oper-
ated independently of the government. Following the government’s initiative for a full review
of the Norwegian Fund’s allocation by the Government Audit Office, Hungarian Ambassador
Géza Jeszenszky® was invited to the Norwegian Ministry of Foreign Affairs in Oslo on 4 June
due to the situation, and a meeting was held in Brussels on 12 June between representatives
of the Hungarian government and the Financial Mechanism Committee representing Iceland,
Liechtenstein and Norway, which maintain the Norwegian Fund.

17 Viktor Orban’s speech in Tusnadfiird6 in 2014 also shows a significant overlap with a study published in March 2014
by Gyula Tellér: TELLER 2014.

18 The “buzzword” for illiberal democracy was introduced in 1997 by American political scientist Fareed Zakaria in an
article published in the journal Foreign Affairs. By this he meant regimes that simultaneously displayed democratic
and authoritarian norms, and where, while holding free elections, the government does not guarantee fundamental
political or civil rights.

19 Merkel: I can’t interpret the word illiberal in terms of democracy.” HVG.hu 02/02/2015

A letter from Janos Lazar, Secretary of State in charge of the Prime Minister’s Office, to Vidar Helgesen, Norwegian
Minister for European Affairs. 4/9/2014

2l Vidar Helgesen’s letter from the Norwegian Minister for European Affairs to Janos Lazar, Secretary of State for the
Prime Minister’s Office. 4/24/2014

2 HVG.hu 06/05/2014
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On 24 July, Nils Muiznieks, Commissioner for Human Rights of the Council of Europe, ex-
pressed his concern at the attacks on the Norwegian Civilian Support Fund and the Government
Audit Office investigations against him with a disputed legal basis, which he requested to be
stopped.?® Chronologically, the Prime Minister’s speech in Tusnddfiirdd, which we have already
discussed above, was in line here.

Subsequently, on 14 August, the government issued Decree 204/2014. (14.VIIL.) and it com-
plied with one of the requests of the Norwegian party and returned the implementation of the
nine programs managed by the Norwegian Fund from the Széchenyi Program Office non-profit
LLC. to the competent ministry. The case itself continued beyond the investigation period of the
present study, and the conflict was only resolved in December 2015.

In an urgent procedure, the Parliament passed legislation in 2014 primarily concerning the
state administration and the organization of public administration. On the list of ministries of Hun-
gary, and amending certain related laws legislation has also been adopted in this way, in addition,
the legislature also amended, in an urgent procedure, the draft amendments to certain administra-
tive laws and to the laws affecting certain local governments. In addition, the amendment of the
law related to budgetary planning and the more efficient provision of financial market and public
utility services was also discussed as a matter of urgency, as well as a proposal amending the laws
on local government elections and the electoral procedure, which requires a two-thirds majority.

In an exceptionally urgent procedure, the Parliament discussed mainly politically sensitive,
economic and tax-related laws. The Advertising Tax Act and amendments to related laws have
also been discussed in this form, but several drafts on bank lending and loan agreements were
also adopted under an exceptional procedure.

Regarding the structure of the new government, it is worth noting that examining the law on
the listing of ministries, it can be stated that a kind of centralization approach has emerged — for
example, a politician leading the Prime Minister s Office became minister armed with a number
of important and new competencies.

The Parliament discussed three proposals which needed qualified majority in the first hun-
dred days with the exception of public law bills necessarily related to the formation of a gov-
ernment, namely on the amendment of the Rules of the House and on the change of the rules of
local elections and the rights of nationalities.

SUMMARY

One of the main critical elements of the public law changes between 2010 and 2014 was the
fact that the government, with a two-thirds parliamentary majority, amends the Constitution in
line with current policy — and later the Basic Law thus created — as well as the two-thirds and
cardinal laws, respectively. The Basic Law — which is intended to create the legal framework of
the Hungarian legal system — has become more of a power technical tool* due to the technical
implementation of governance.

2 Nils Muiznieks’s, open letter from the Council of Europe Commissioner for Human Rights to the Hungarian Prime
Minister’s Office. 7/24/2014

2 BARANDY-BARANDY 2015. 232.
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Acting in its constitutional capacity, the Parliament also amended the electoral law, the
provisions concerning the world of the media, and the powers of the Constitutional Court, at
the same time, it can be observed that the legislators often sought a basis in principle behind the
proposed amendments

It is clear that both governments started operating immediately, and even the second Orbdn
government made a decision with the Parliament requiring a qualified majority before taking
the oath, quasi demonstrating their willingness to act. In terms of quality, the second Orbdn
government was widely criticized in 2010 for its operation, namely, that even the preparation
of far-reaching, long-term, institution-transforming decisions is incomplete, imaginative, and
improvisational.”® There is a lack of or only formal social debate and conciliation on significant
issues. It is important to emphasize that not only did the second Orbdn government make con-
stitutional amendments, but they also managed to adopt a new constitution, which entered into
force on 1 January 2012.

In 2014, in the two-month spring session, lacking two days, the parliamentary and govern-
mental activities affecting the division of power developed according to the methods learned in
the 2010-2014 cycle. During the period under review, the Parliament discussed several bills in
exceptional or urgent proceedings, and by deviating from house rules as in normal procedure.
Proposals requiring a two-thirds majority were submitted and adopted as a motion by an indi-
vidual representative, within a short deadline, usually without prior social and professional con-
sultation. The style of parliamentary debate did not differ much from that of the previous four
years thus, in terms of its style, process and content elements, the legislative process of the Par-
liament despite the new House Rules, it can be seen as a continuation of the previous four years.

A common point on the part of the two governments examined is that both governments
have amended the law on municipal suffrage. An important difference, however, is that in 2010,
obsolescence, inefficiency, and disproportion are referred to in the explanatory memorandum to
the draft, as well as in parliamentary debates and the changes affect the entire system of local
government, while in 2014 the amendment affected the capital city the most. In my previous
study, I have already presented?® the changes that the 2014 amendments brought to the non-cap-
ital level in practice in connection with the analysis of the election results in Baranya County
and Pécs.

However, a number of issues have arisen in connection with the changes to the electoral sys-
tem of the Budapest City Assembly, as it is much more than a power-maximizing transformation
of the electoral system. It completely rearranged the power relations, the arenas of the operation
of local government policy and partly the actors who could take part in it.

In summary, however, the rapid legislative work similar to 2010 was no longer so intensive
in 2014, the data basically show that the first year of the third Orban government reached sig-
nificantly fewer times for urgent or exceptionally urgent negotiating modalities than in the first
year of the government starting in 2010. While in 2010-2011 the Parliament passed a total of
65 laws by urgent procedure, in 2014-2015 only 6.7 In the case of the second and third Orbdn

25 CsuHAJ 2010.
26 NYERGES 2015.

27 As the exceptionally urgent procedure was introduced only in 2012, there is no basis for comparison with these data,
in any case, a further 10 drafts, discussed under the exceptionally urgent procedure, were adopted in the first year.



124 Tanulmdnyok BDERE 2020. 4.

governments, we find many similarities, the ruling parties continued to try to assert their polit-
ical, economic and power interests at a rapid pace. In the election campaign, Fidesz showed a
more moderate face, but after the 2014 elections, they again resorted to the 2010 practice, that
is, immediate action and rejection of compromises, so the style of government remained essen-
tially unchanged. However, the “revolutionary heat” of 2010 and the “immediate justice” as
motivations did not appear in 2014, since in most areas the immediate measures they consider
necessary have already been taken in the previous government cycle. that the first year of the
third Orban government reached significantly fewer times for urgent or exceptionally urgent
negotiating modalities than in the first year of the 2010 government.
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Az idd6 siirget: ne varjuk elkeseredetten és tiirelmetlentil a nagy pillanatra, amikor végre a ,, mi-
eink” keriilnek hatalomra, irja Lanyi Andras a Bevezetés az okofilozofidba cimii konyvének
bevezetd fejezetében. Lanyi Andras neve sokaknak ismerds lehet, hiszen gyakran foglalkozik
olyan kérdésekkel, amelyek figyelmet keltenek a szélesebb magyarorszagi nyilvanossag koré-
ben is. Az eredendden filmrendezd végzettségii filozofus az 1980-as években a demokratikus
ellenzék szimpatizansaként részt vett a szamizdat irodalom terjesztésében, majd a bés-nagyma-
rosi vizlépcsé megépitése elleni tiltakozas megszervezé Duna Kor alapito tagja és aktivistaja
volt. 2000-ben barati tarsasagaval egyiitt megalapitottak a Védegyletet, majd 2005-ben az E15-
lanc Magyarorszagért dkopartot, melynek 6t éven keresztiil az elnoki tisztét is betoltdtte. Szél-
eskorti érdeklddésrol és figyelemreméltd energiardl tanuskodik, hogy Lanyi Andréas aktivista
tevékenysége mellett egy teljes akadémiai—egyetemi karriert is befutott. 1996-ban kandidatusi

s

ben megalapitotta a Humanokoldgia mesterszakot.
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A szerz6 egy interjuban elmondta, hogy Okofilozéfiai bevezet6jét egyfajta tankdnyvnek
szanta, egy olyan ismeretterjesztd tudomanyos munkanak, amely segit megérteni, hogy valdja-
ban milyen vildgban ¢éliink és milyen veszélyek leselkednek rank. Lanyi Andras konyvét isme-
retterjesztd filozofiai szovegnek szanta, de szintén el kell mondanom, hogy nem volt konny(i
olvasmany. Pontosabban fogalmazva olyan str(i szoveg, amit a teljes megértés érdekében tobb-
szor is érdemes elolvasni. Szamomra ¢életkori okokbol a gyorsan fejlédo technoldgiai kdrnyezet
és a porgos ¢élet mar adottsdgnak szamitanak, az esetek tobbségében az a célom, hogy a lehetd
legkisebb stresszel ¢s fesziiltséggel tuléljem a napot. Ugyanakkor a szerzd allitasait olvasva
nehéz lenne azzal vitatkozni, hogy ez a hozzaallas sem az egyén, sem pedig az emberi kdzdssé-
gek hosszabb tavu érdekeit nem szolgalja. Lanyi Andras azt igyekszik tudatositani, hogy rossz
iranyba megyiink, és ezért elsdsorban és alapvetéen mi vagyunk a feleldsek.

Ha megnézem a sajat és kozvetlen kdrnyezetem életvitelét, elég nyilvanvald, hogy tudatosan
vagy tudattalanul, de a konzumtarsadalom kondicionalt fogyasztdiként €liink és hozzuk meg a
dontéseinket. Mindent is akarunk, rdadasul mindenbdl a legkorszeriibbet, ¢€s a legjobbat. Egy
akcios cédula tgy vonz benniinket, mint a magnes a gombostliket. Fontos és nehezen vitathatd
allitasa Lanyi Andrasnak, hogy a fogyaszt6i moral fokuszaba az elegendét kell helyezniink az
egész bolygod és végsd soron sajatmagunk érdekében is. A kovetkezd kérdés, hogy 1étezik-e
fenntarthato fejlédés? Lanyi Andras szerint nem, mindenekel6tt azért, mert hibas a fejlédés kon-
cepcionk, amely a fejlodést dontéen gazdasagi és mennyiségi paraméterekkel tartja leirhatonak,
és nem vesz figyelembe olyan tényezdket, amelyek egyszeriien csak jok az embernek és min-
denféle mas 1étezOnek egyarant. A szerz6 bizonyos abban, hogy a mennyiségi alapt gazdasagi
ndvekedés az emberiség vesztét fogja okozni.

De akkor mi is a megoldas ebben a kilatastalan helyzetben? Lanyi Andras tobbszor neki-
rugaszkodik a valaszadasnak. K6zos eleme ezeknek a valaszoknak, hogy létre kell hoznunk
egy ¢lhet6bb vilagot, ugyanakkor a konkrét példak kicsit utdpisztikusnak tiintek szamomra, de
reménykedem abban, hogy a kitlizott célok megvalositasa végiil nem bizonyul lehetetlennek. A
szerzd elkdtelezettségével mindenesetre nincs probléma, a konyv fiilszovegében kiemelt rész
olvashato Szent Ferenc Naphimnuszanak a parafrazisaként is: Dontd érviink a frissen kaszalt fii
illata, meg a harsfaké. A madarak éneke. Nem térténhet meg, hogy ezek nélkiil kelljen élni. Nem
szabad megtorténnie. Azonban ott tartunk, hogy ezt mar sokan nem értik, még tobben félreér-
tik. Pedig én nem a természet védelmérdl beszélek, hanem olyasmirdl, aminek a hianya a sajat
életemet tenné tonkre.

Az élhetd vilag védelmében meghatarozo szerepet toltenek be a zoldek. De kik azok a zoldek
¢és mit akarnak? Lanyi Andras megfogalmazasa szerint a z6ldek legfobb célkitiizése a természet
¢és az ember kozotti egészséges kapcsolat helyreallitasa, az értékpreferencidk athangolasa, a to-
meggyartas visszaszoritasa, helyette a kornyezetkiméld mindségi termékek elterjesztése. A zold
programot képviseld politikai partokra nagy sziikség van, hiszen: Az dkologiai valsag immar
letagadhatatlan, egyre durvabb vilagszerte riaszto kontrasztot képeznek az elharitasukra tett
erdfeszitések elégtelenségével. Az dkoldgiai valsagok koziil talan legveszélyesebbek a globalis
felmelegedés kornyezeti kdvetkezményei, amelyeket inkabb mar csak enyhiteni lehetséges. A
sz€p Uj vilagban Ki védi meg a jovo nemzedékek érdekeit toliink?, teszi fel a kérdést Lanyi And-
ras. A valasz, mi magunk. Le kell bontanunk azokat a korlatokat, amelyek a technikai fliggdség
keretei kozott tartanak benniinket. Aldozatok és dnkorlatozas nélkiil kell a tomegfogyasztasra
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alapozott rendszert megvaltoztatni, oly modon, hogy ne a rendszer irdnyitson minket, hanem
mi legyiink az iranyitok. Az erre vonatkozo tudast pedig at kell adni a gyermekeinknek és uno-
kainknak, képessé kell tenni 6ket arra, hogy teljes életet tudjanak ¢élni. Ennek a vallalkozasnak
igen nagy a tétje, hiszen a tragédia nem tires fenyegetés, az is lehet, hogy mar javaban zajlik.

Ugy érzem, a 2020-as év maga volt tragédia, emberek szézezrei vesztették életiiket, munka-
helyek szlintek meg, sokan kilatastalan helyzetbe keriiltek. Vajon erre volt sziikség ahhoz, hogy
kiszalljunk a mokuskerékbdl? Nem vagyok benne biztos, hogy az emberiség képes lesz okulni
beldle. Ismerdseim tobbsége epekedve varja, hogy minden a régi legyen, hogy ismét mehesse-
nek kozosségbe, hogy legyenek rendszeres barati 6sszejovetelek, bulik. Most megallt a vilag
egy geologiai pillanatra, de ha Gjra lesz ra lehet6ség, akkor valosziniileg a tobbség igyekezni fog
visszatalalni a régi kerékvagasba. Pedig valdsziniileg nem lenne szabad.
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Pocsék rossz cim. Persze csak verzid, de annak roppant gyatra. Az igazi szebb is, simuléko-
nyabb ¢€s piacibb is: 50 kényv, amit minden baloldalinak ismernie kell. Szerkesztd Bocskei
Balazs és Sebék Miklos.! B6szitd tizenet, mert nemcsak a fogyasztdisag legdurvabb tukmalasi
lyek tomegeére, szépségtippekre, talpmasszazs-eljarasokra és mas blivészmutatvanyokra épiti
cimbéli kozlés-szandékat, de rogton szégyenteljes is, amiért 6tvenre taksalja a legfontosabb
tinemények kozé sorolhaté miiveket, nem tobbre. Mintha ennyi elég is lenne a tudoményos
és miiveltségi fogyasztdisaghoz... Mintha azt sugallana: méterre vett elegans lexikon-sorozat,
mely latszélag azt mutatja, mennyire miivelt vagy — holott épp az ellenkez6jét igazolja azon-
nal!? Falnyi méretben vasarolhaté kdnyvespolc-tapéta, mely csupan diszlet, s még a fal is

' Noran Libro, Budapest, 2015., 306 oldal
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elhtizhat6 vagy a lexikonok mogotti fal-bélletben sligovicat lehet tarolni mint trezor-titkot...!?

Kivalo tizleti termék ugyanakkor. Ne tétovazz, mert ha ezeket ismered, mar vagy Valaki! /
Nem szamoltam 0ssze, csak becslés, de nagyjabol tizendt-huszezer oldalnyi a teljes készlet!
Aki ezt mar megreszkirozza, tudatlan ember valéban nem lehet!/. Ugyanakkor tobb pontrol
is legféképpen segit, megprobal eligazitani, tajolni, mértéket, sét értékrendet is adni, de nem
am akarkinek, hanem éppen Neked, ha nem ismernéd 6ket, jo lesz hat vigyazni! Tartsd magad
valamihez, ahhoz talan, hogy amirdl tartanak valamit, azt tudnod illik, azt ,,ismerned kell”, mert
szégyenbe eshetsz, ha nem igy jarsz el és nem ennek felelsz meg...!

Bosszantd, miért és mennyire cimkéz! Vallaltan, nyiltan folosztja a vilagot jobbra/balra, s
kiteszi az ablakba a propaganda-fiizetet a kotelez6 partirodalommal, a leckefiizettel, az iskola-
z6s/leiskolazos megfeleléskényszerrel. S mi van, ha kozépen allok, ha anarchista vagyok, ha
kis-szOrosallat parti, ha sokistenhivd, s nem épp ,,baloldali”. Egyaltalan hol ez a bal? Kinek bal-
jén all maga a konyv, a kiado, a szerkesztok tandeme, a valogatas értékszempontja? Ha kozép-
jobbos vagyok, vagy értékkonzervativ, pre-romantikus vagy szecesszio-rajongo, akkor maris
Iéphetek tovabb, mert nem érint meg a tukmalas? S ha épp belga, akkor most hova alljak, tessék
mondani?! Honnan nézve ,,bal” a bal?

De meg milyen kényelmes is ugyanakkor. Kivalogatja, mit kell tudni, ha ,,onnan”, a bal feldl
nézziik, s mit nem, ha épp ellenkezd felél. Viszont milyen éleai iskola vagy peripatetikus mod-
szer ez, hogy mintegy eldolvassa nekem, mi az, amib6l maris kimaradtam? S nem interaktiv
kérdésekkel, hanem katekizmus-valaszokkal rogton! Ha egyetlen kiad6 katalogusa lenne alkal-
mi arleszallitaskor, még megértem. De igy, hogy maga a forrasmunka is haromszaz oldal, amin
at az 6tven miivet 6tven méltdé ember ajanlgatja...?! Mikorra fogom ezeket ismerni, beszerezni,
atolvasni, vizsgazni bel6le? S aki vizsgaztatna, melyik masik Stvenet (nem) ismeri? Redukalt
,»8zaz hires regény”...? Tudni illik, hogy mi illik?

Mindez persze csupan lassu kozeledés a kotethez, mely hatoldali szovegében is azt allitja
a szerkesztOk nevében: ,,...gondolatébresztd lehet mindenki szamara, aki ideologiai hatterétdl
fliggetleniil szurkol annak, hogy legyen ismét egy szellemi ellensulya annak a tarsadalom-rom-
bolo ideologianak, mely napjaink Magyarorszagan uralkodik. A kétet egy ilyen ¢l6 baloldali
kulttra felé tesz otven kis 1épést.” A lassu kozeledés dtven 1épése mar megengedobbé tesz, ha
nemcsak a tételezett-kimondott-koriilrajzolt baloldalisagot latom magam eldtt, hanem magat a
munkat, a szerz6i kort és a javasolt konyvek lajstromat is. ,,Szerzdink lefedik a magyar baloldali
rokat — a magyar kozéletben évtizedek ota aktiv szerzoket és egyetemistakat egyarant. Otven
altaluk valasztott és szamukra fontos konyvrél irtak, melyrdl ugy gondoltak, hogy ismernie kell
Oket minden baloldalinak. Az eredmény htien tiikrdzi a magyar baloldali gondolkodas sokszinti-
ségét. A feldolgozott témak a kapitalizmus meghaladhatdsagatol a baloldal valasztasi kudarca-
inak okain at a hétkdznapi elnyomas elleni kiizdelem lehetséges modjaig terjednek. A baloldal
szinte minden ideologiai arnyalata képviselteti magat a centrista-pragmatista *0j demokrataktol’
¢és szocialliberalisoktdl a z6ld és feminista szerzOkon 4t a radikalis baloldaliakig. Tarsadalom-
tudomanyos esszék ¢€s kozgazdasagi bestsellerek ugyanugy recenziot kaptak a kotetben, mint
szépirodalmi mtivek. A kotet érdekes lehet mindenki szamara, aki szerzéinkhez hasonldan vala-
milyen modon baloldalinak tartja magat. Szamukra megmutatja, hogy minden ellenkez6 jel el-
lenére létezik baloldali kultara, 1éteznek a napi politikai érdekeken talmutato értékek és 1éteznek
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a ma problémaira adott baloldali valaszok is” — folytatodik a konyvismerteto.

Mondjuk éppenséggel — ha valamely ,,tematikus” vagy tudomanyteriileti bontast csekko-
lunk, akkor a ,,hataron tuliak” igen szerény kis korét fedi le, s messze nem minden téren-tér-
ségben-minoritasban — de legyen ez immar a ,,baloldali” 1atokor spektrumanak problémaja! Az
azonban tényleg elénye és zsanere, hogy nem kimondottan csakis sokszaz oldalas monografi-
akat olel at lelkes konyvtarosként, hanem néhol kisebb iras, esszé, szemléletkor, reflexio, hol
vilagnézeti alapkonyv a targya, s ett6l valoban korkords 1atoszoget zar vagy nyit — ki hogyan
olvassa...

Egy tjabb Iépés, de messze nem lényegtelen kozelités a bonyodalmas eligazodas felé maga
a szinvonal-tesztelés...: kik irtak bele? S az Olvasé egészen biztosan fololdoz a kényszer alol,
hogy teljes névsort adjak itt (mellesleg megtalalja ezt a kiaddi ajanlé weboldalon, https://prog-
ressalapitvany.hu/kutatasokprojektek/50-konyv-a-baloldalrol/), de a ,,szimatminta” vagy ,.kos-
told” okan nem fogom tudni elkeriilni egyesek kiemelését, javallasat... A helyzet ugyanis kriti-
kus is, rémisztd is. Legalabb egy teljes évre volna sziikség, hogy a szimpla olvasason tul érdemi
képet alkossak arrol, amit (végiil is) nemcsak baloldali aspektusbol formaltak meg az eredeti
miivek szerzdi. S ha ugyanabba a betanulasi sorozatba illene a feminista mozgalmar pszicho-
logus Borgos Anna ¢és a torténész-genderkutatd Peté Andrea, a tarsadalomtorténész K. Horvath
Zsolt és a szocialpolitikus-szociologus Ferge Zsuzsa vagy épp Szelényi Ivan (ami persze messze
nem igy van), akkor még ott virul a helyzetkép a politolégus Bayer Jozsef és akadémiai kuta-
tointézeti utdodja Boda Zsolt, a tudasatadas folyamataban poziciokat keresé Udvarhelyi Tessza
kulturalis antropologus mozgalmar és Misetics Balint szocialpolitikus mozgalmar, Krasztev
Péter irodalomtdrténész vagy Radics Viktoria hasonloképpen az, esetleg Andor Laszlo koz-
gazdasz vagy Tamas Gaspar Miklos filozofus felfogas-kiilonbségei kozott, akik kiilon-kiilon
sem, egyiittesen még kevésbé csak azt akarnak kozos hangerdvel bizonygatni, hogy 1étezik
baloldali kultura. A szerz6i kor valoban lefed generacidkat és tudomanyteriileteket, korosztalyi
tudasokat és Osszehangolt érdeklédés-mintazatokat, torténeti fokuszt és kollektiv tapasztalati
elemek intenziv valogatasat, t¢émacsokrokat és adekvat szakirodalmakat is. Egyszoval az 6tven
szerz6 Otven aspektusa végiil igen teljes korképet kinal — s amit err6l biztosan el lehet mondani:
messze nem csak a ,,baloldaliaknak” kell ismernie ilyen miiveket, vagy konkrétan ezeket is!
Mondhatnam: korara kivancsi, tajékozddni nem rest, tarsadalmi tigyekkel osszefliggden tajé-
kozodni nem 6dzkodd barki szamara alapmiivek ezek, nem kell sziikségképpen baloldalinak
lenni hozzajuk... S6t, mondjuk példaként néhanyat...: ilyen Weiss Janos filoz6fus-esztéta irdsa
Herbert Marcuse Esszé a felszabadulasrol (1969) kotetérdl, melyben a 68-as didkmozgalmak
¢és a felvilagosodastol a radikalis-utdpikus kovetelések rendszerén at ,,a bdség tarsadalmanak™
kapitalizmusba torkoll6 kritikai szempontja nem kizarolag a baloldalnak lehet valasztott érték-
példaja! Vagy Bocskei Balazs posztmodern szocioldgiat meghaladé ,,masodik modernitas”-el-
méleti kozelitése Ulrich Beck Vildagkockdzat-tarsadalom cimi kotetéhez (2007), melyben a
tudastarsadalom utani ,,nem tudasok” tarsadalmainak tudott kockazatairdl fogalmaz meg szé-
pecske ralatasokat, a ,,kételyekre alapozott politika” és a hamisitott valosagok strukturalt rend-
szere alapjan...; vagy Fleck Zoltan irasa Norbert Elias A németekrol (1989) cimii kulcsmiivérdl,
melyben a hatalmi harcok €s a habitus hosszu tavu (specifikusan német) fejlédési modellje
majdnem a civilizaciokutatas alapmiiveként sejlik fol; Fehér Renato esszéje meg Balint Gyorgy
1930-as években fogant A toronydr visszapillant (1961) kozép-eurdpai koziroi moral extrém
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moddon korrekt megjelenitédésének ad hitelt... — mindezek még csak nem is az eredeti szerzék
(mikor, hol, miért éppen...?) baloldalinak minésiilé munkairdl szolnak, s messze nem a ,,bal-
oldalisag” polgari/szocialista/kapitalista/posztmodern értelmében vett analégiaval! Durvabban
fogalmazva: a kotet a gondolkodni akard, mérlegelni probalo, eligazodni szandékozd, fogalmak
rendjében tisztabban latni megkisérld kulcsmiiveket sorolja, s joval kevesebbet, mint kellene, de
épp annyit, hogy idénre mar elég legyen!

Igen, vannak vallottabban ,,balosok” a névsorokban, akar a kortiljart miivek szerzoi, akar a
kotet szerzoi kdzott is. De nehéz kérdés lenne, miért nem(csak) baloldali Tamas Gaspar Miklos
elemz0 esszéje Guy Debord A4 spektakulum tarsadalma (1967) cimii munkajanak bemutatasa
soran, amikor éppen a konvencionalis besorolasok és ragalmazd belemagyarazasok képtelen-
ségeivel hangolja f6l elemz6 oldalait, és szembeallitja a magamagatdl baloldali Louis Althus-
ser kritikai szempontjaval, az amerikai ,,cultural studies” besorolasi mutatdjaval, a marxista
osztalyelmélet letapadtsaganak poszthegelianus szemléletével és a posztfrankfurtidnus rend-
szerszemlélet- vagy életvilag-interpretaciokkal, a totalis eldologiasodas filozofiai megkozeli-
téseivel kiegészitve. Vagy hat messze nem a bal/nembal osztottsag jegyében hangzik Radics
Viktoria irasa Radomir Konstatinovi¢ 4 videék filozofiagja (1969) fogalmi haldjardl, melyben a
,,torzsiség”, a provincialis k6zosség, a ,,Masik Szerbia” identitas-valtozasi jatszmainak ,,tapasz-
talatvilagi” érvényességérol szol kellden a folhangolt fohaszkodas elemz6 erejével, amiképpen
Matyés Eszter sem tehet mast, amikor Dragoman Gydrgy Maglya (2014) kotetének szavait, a
menekiilé irésorsot a romaniai életvilagra raszakado szabadsag légkorében, a diktatira aldli
felszabadulas 1angold pillanataiban épp pusztulni 1atszé 6rokség apoteodzisat a visszapillantas
nyugalmaval mar rogziteni képes képtelenségét villantja fol.

Ezek szerintem nem ,,baloldalisagok™ és nem is ,,baloldaliaknak” valé kdnyvespolcok anya-
gai. Viszont leny(igoz6 munkak egyenként is, lenyligdz6é munkakrol, melyekben még a hitek,
tudasok, elemz6 tapasztalatok ugy vannak jelen, mint emberi Iények valaszai a vilag kérdéseire.
Alapkonyv. Veliink a helye. Bérondben vagy éjjeliszekrény-polcon, szakirodalmi ajanlé gytj-
teményben vagy nagypapanak karacsonyra..., mindegy is. Fontos munkak fontos munkakrol.
Olyanokrol, amelyeket Mindenkinek ismernie kell. Es igy mar — jelezziik okvetleniil — jobban
is lehet ismernie, mert van, ki érdemben javasolja, ezt indokolja, elbesz¢li, elhiteti, levezeti, il-
lusztralja, személyes felelosségével és esszé-tonusaval adva hitelt az értékelésnek, kiemelésnek,
konyvespolci ajanlatnak.

frasom cime korlatozo is, kiterjeszté is. Otven konyv helyett itt most csak 6tot szemlézek,
melyek ujabb 6tvenek felé kalauzolnak. Valojaban talan csak kotozkddni akarok, miért 6tven,
miért baloldaliaknak, miért csak ennyi és igy — de az is bizonyos, hogy a nem kozvetleniil
»iskolas” célra, nem oktatasi forrasanyagként katalogizalhato piaci szegmens szamara, hanem
érdeklodok szazezrei kedvére Osszevalogatott elemzések és olvasatok valoban egy évszazadnyi
gondolattarsitast szallitanak szamunkra. Mégpedig nem tal gyakori az efféle progressziv meg-
oldas a kortars, a versengd tudaspiacon.

Bal, vagy nembal, mindegy is. Kell az ilyen konyv. S nemcsak a progresszidhoz! A cime
meg olyan, amilyen — elég sejteni, vagy tudni is kell, mi van mogotte...!
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CIVILIZACIOS VILAGKEP, VALSAG-MAGYARORSZAG, KAOTIKUS
DEMOKRACIA PARAZITA ALLAMMAL

A 2015-ben alakult Progress Alapitvany a progressziv (kdz)politikai és civil torekvések tamoga-
tasara, elemzések készitésére, konyvkiadasra, szakmai tovabbképzésekre fokuszal Budapesten,
kotetsorozata pedig valamely ,,0j mult” kialakitasara, mérlegelések és értékelések elvégzésé-
re vallalkozik. Jelzett céljaik kozott valamely ,,0j Gyorsulo ido sorozat” kezdeményezése is
fontossa valt, olyan személyiségek értelmezd €s népszeriisitd tematikaival, mint Balazs Péter
europai kitekintése, Andor Laszl6 joléti europai modellek és valsagok felé tajékozodasa, Mellar
Tamas vagy Kiss Ambrus Fideszvilagot értékelé gazdasagi és politikai 6sszefoglaldja, tovabbi
mas szerz6kkel és témakinalattal. Ezekre majd még sort keritlink,? egyedileg is kivald6 munkak,
sorozatként pedig direkt kihivasokkal lepik meg a politikai torténésrend irant érdeklddd, és
eligazodni is képessé valé olvasokat. Agh Attila tobb témakort is atfed (tobb kotettel), ezek
kozil itt a civilitas és civilizacid paraméterei kozotti valsagkérdések kulcsproblémait fogom
érinteni. Lévén szd tehat ,,jovo a jelenben” elkotelezettségrol, (meg az ebbe sziikségképpen
ill6 politikaclméleti esszémiifaj megannyi lehetséges tonusa melletti figyelemkelté programos-
sagrol), ezt a széles szakirodalmi bazison allé tudashorizontot nyilvanvaléan csak megidézni
lehet, nem pedig tovabbadni. De mert ezt a megidézést és tovabbadast Agh mélté modon meg
is teszi a kurrens szakirodalomra timaszkodva és esszéformaban talalva a 1ényeget, elegendd itt
csupan néhany hangsulyra folhivnom a figyelmet. S ha nem is az elsé vitairat, de nem is utolso
a tervezett sorozatban, igy futtdban s alkalmilag is érdemleges ,,id6kép” lett Agh Attila konyve,
a Civilizacios valsag Magyarorszagon.’

Egy 06nall6 fejezetként is megalld bevezetd, valamint révid, 6sszegzd, az ,,0j jovo igérete”
és ,,az eurdpai civilizacio felé” kitorés utdszava kozott két nagyobb fejezetben taglalja Agh a
hazankban eluralkodo ,,uj mult” allapotait mint kaotikus demokracia és Europatol eltavolodas
diagnozisat. Az el6bbi konstellaciot az ,,egymast kergetd tarsadalmi valsagok™ magyar hullam-
vasutjaként, valamint az ,,elhuz6do politikai valsag” kovetkezményeként ,,a kaotikus demok-
racia dsszeomlasa” formajaban definialja, az utobbi, eurdpai tavolodast a ,,parazita allam és az
Uj politikai osztaly” kialakulasi stadiumaként, tovabba a ,,végkifejlet: a zsakutcas fejlodés és a
civilizacios valsag” fejezetekben demonstralja. Ezzel részint le is irtam a kotet tartalomjegyzé-
két, kulcsszavakban kiemelve a tagolasat, részint talan iizenetét is. Amde ha ily egyszerti lenne,
még vitairatként sem irt volna szdzharminc oldalt a részletekrél. Marpedig szandéka szerint
vitairat ez, melyben a rendszervaltast kdvetd allapotainkat nem csupan valamely gazdasagi-tar-
sadalmi és a politikai valsagok keresztutjan follelhetd allapotként mutatja be, hanem ,,az 1j
mult” felfedezésével kezdddo, joval mélyebb, sot ,,a magyar tarsadalom szdvedékét rombolod
civilizacios valsag oldalarol” kivanja megmutatni meglatasait. Ennyiben is a sziikséges ,,gondo-
latrendszer-valtasra” igényt formalok hangjan szélal meg, ,,a csodak évében”, 1989-ben kdnnyii
almot igérd képzelgést lat kiindulasi tévedésnek, ,,nyugatias tévedést” vél az eurdpai valtozasok
fésodraban meghatarozhaténak, s ebbe a vitairatba szanhatonak, amit persze a rogos tton el6-
rehaladas nemigen tudna cafolni. Agh sikertelennek latja az unios felzarkozast, csalodottnak a

2 Részletek a részletekrol itt: http://progressalapitvany.hu/
3 Noran Libro, Budapest, 2018., 130 oldal
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tarsadalmat, s a 2010-es években immar megfogalmazhatonak, hogy ,,a tomeges elkeseredés
cunamija elsoporte a demokracia gyenge épiiletét” (9. old.). ,,A 2010-ben belépd barsonyos
diktatiraval és homlokzat-demokraciaval szemben, amelyben a gazdasag, a politika és a média
terlileteinek Osszekapcsolasaval és egylittes foglyul ejtésével egy Gjtipust 6nkényuralom jott
1étre, letérve az eurdpai fejlodés féutvonalarol és éles konfliktusokban szembefordulva vele.
Kialakult a demokraciat kiiiresité egyparti politikai kormanyzas, amelyben a demokrécia egyes
formalis elemei csak diszletként, homlokzatként maradtak fenn, s vele a *vallalati kormanyzas’
rendszere, amelyben a parazita politikai osztaly és annak vezet6 fideszes oligarchai ugy iranyit-
jak az orszagot, mint egy nagyvallalatot, beleértve a média kdzel teljes kontrolljat is. A konyv
kitarja a jovo ablakait, és megvizsgalja a demokracia visszaallitisanak alternativait, féleg a
fiatal nemzedék szemszogébol” — szol a kotet ajanldja.

Akorvonalak, e kotet célja és a tartalmi vazlat azonban csupan egy vetitettképes el6adas hat-
térképei, ugyanis az interpretacio arnyalatai joval fontosabbak. Lehet kérddjel mogé rendelni az
,,oligarchak” megnevezést, vagy lehet az eurdpai fejlodés demokratikus utvonal-tervét tévitnak
mindsiteni, a ,,kaotikus demokraciat” politologus fecsegésnek beallitani. De ami 1ényegesebb:
ki beszél, mit mond, miért is mondja, kinek széldan teszi...? S e téren Agh Attila utobbi idokben
foként kiilfoldi platformon publikalt irasai részint megalapozott, szakmai szintéren is hiteles
valaszlehetéségek keresését, europai kontextusu politikatudomanyi valaszok megalapozasat
varjak el és részben adjak is, részint a hazai kozpolitikai gondolkodédsban vallalt reflektiv sze-
repét teszik indokoltta. A Szerz6 filozéfus palyakezdése, kultiratorténész érdeklodése, magyar
¢és franciaorszagi diplomadja, Filozofiai Intézetben kezdett akadémiai palyaja, a Corvinus (egy-
kor Kbzgazdasagtudomanyi) Egyetem politologia tanszékének vezetdjeként eltoltott évtizedei,
elméleti kutatasai, akadémiai doktor statusza, szamos kiilfoldi vendégprofesszorsaga, tizenhat
magyar és huszonharom angol nyelvii kitete nehezen teszi lehetévé, hogy korszakos diagno-
zisat barki is ,,0jsagirdi” leleménynek vélje. E civilizacids valsagkotet ezért nemcsak valamely
progresszio6 siirgetésének lenyomata, hanem olyfajta értelmiségi feleldsséggel formalt vadirat
is, melynek lathato tétje a maskéntgondolas siirgetése, a feladattudatos jovoépités és a tudoma-
nyosan megalapozott jelenkorkritika. Talan némi szubjektiv tulzassal gy is fogalmazhatnam:
ha itt ujfeudalizmus épiil éppen — amit igen sokan allitanak —, akkor ennek civilizatorikus val-
sagképleteire vonatkozoé kritikai feliilnézete egyfajta 1j enciklopédizmus térekvése is lehetne, s
a kortars politikafilozofia szotara néhanyak torekvéseként ,.egy j Enciklopédia” fogalomtara-
val kezdeményezett maskéntgondolds lattatja a hanyatlo kiralysag intézményének fogalmi elvi-
tatasat... Eurdpai kontextusban mindez ma masképpen hangzik, mint a francia felvilagosodas
idején, de hazai dimenzidk kozott, s a Szerzd kotetében (kiilon konyvjegyzékben ugyan nem
szerepld, viszont utalasai mogott ott regnald) modern politikaelmélet tiikreként mégiscsak helye
van tehat a kozpolitikai elemzésekben.

Nyilvan nem tisztan politikaelméleti kérdés, hanem inkabb kulturatorténeti és erdsen tarsa-
dalomtudomanyi, hogy civilizacio-e még (vagy az lehet-e alapjaiban), ami mostansag tényleges
vélsagban van? S ha — mint azt bevezetdjében Agh rogziti is — a civilizacié fogalmaként ,a
tarsadalmi univerzum egésze-teljessége, a nagy tarsadalmi intézményektdl a mindennapi tar-
sadalmi szokasokig, a gazdasag nagy elkiiloniilt szférajatol az dsszes emberi tevékenységek-
be beagyazott kulturalis normakig és ideakig” minden egyben értendd, akkor a Polanyi Ka-
roly vagy Norbert Elias fogalmi alapmiivével dsszehangolt gazdasagi-tarsadalmi-életmodbeli
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mitkodésrend mint Gjabb ttvesztés zsakutcaja eléggé fenyegetéen hat. Agh hangsulyozza, hogy
az 1989-es lehetdség-nyilas egy eurdpai féutvonalhoz csatlakozassal kecsegetett, amivel nem
tudtunk ¢lni mint rendszervaltd alternativaval. A hianyérzet ma mar ,,gondolatrendszer-valtas-
ra” késztet, hogy ,,az "ij mult’ nehéz vallalkozasa és az ’0j jov6’ keserves kimunkalasa ne si-
muljon bele a megszokott hattérzajba a hazai vitakban”. Az unios csatlakozas mint felzarkozasi
esé¢ly nemcsak a tarsadalmi-gazdasagi mélységekben valt sziikségessé és korszakossd, hanem
valsagkezelési modell igényével is jelen van, mert ,,politikai-jogallami valsagga fokozodott, és
mindinkabb civilizaciés — mondhatni kulturalis vagy *human’ — valsagga mélyiilt” kudarcos at-
alakulast kellene kovesse a kritikailag feldolgozott mult, a negyedszazados keserves tapasztalat
is a demokracia értelmezése terén, valamint mindez magyarazat is arra: miért ment tévutra ¢s
miért romlik régionkon beliil is az orszag pozicioja (8-9. old.). E halmozddd hatranyos helyzet
civilizacios valsagként harom kérdéskorben vizsgalandé: 1) az abszolut, relativ és a ,,decivili-
zacid” deficites formakban-fazisokban megjelend mivolta terén; 2) a formalis és tartalmi euro-
paizalodas és demokratizalodas ellentétében és a szembefordulds modjaiban; 3) az eurdpai civi-
lizacios fejlodéssel szembefordult magyar kezdemények ,,de-eurdpaizalasi” alapelveit tekintve.
A magyarazat-keresést a kozelmult huszonot éviink mélyebb és rendszerezobb attekintésével
kell kezdeni, szembenézve ,,az abszolut deficit fogalmaval, ami abban all, hogy a rendszervaltas
pillanatdban mar jelentds torténelmi deficitet halmoztunk fel Nyugat-Eurdpaval szemben” —
igy nem mell6zhetd, hogy ,,a 2010 utani rendszer sajatos természetét ‘rendszer-visszavaltasat’,
mint az 4j tipusu ’barsonyos diktatira’ vagy “homlokzati demokracia’ kiépitését” a Fidesz-re-
zsim unids értékekkel szembeni eljarasmodjat elemezni probaljuk. ,,Az elmult negyedszazad
torténetének ez a harmadik szakasza hozta meg a demokracia tarsadalmi-gazdasagi és politikai
valsaganak civilizacios valsagga mélyiilését” (11. old.).

Ez az Eurdpaba visszatérés, avagy ennek reménye a rendszervaltd idészakban ,,az europai
almot sugarozta felénk”. Akkoriban Claus Offe is, Ralf Dahrendorf is mintegy elére jelezte
azt az ordogi kort, amelyben a torténelmileg 6rokolt civilizacids deficit majd az eurdpaizacid
problematikajaba torkollik. Itt a visszatérés ,,triumph” €s ,,trauma” kdzotti allapota, a nagy 6rom
¢és a mély szomorusag kettdssége mar lathatdan a magyar hullamvasut utjat jelzi ,,a kaotikus
demokracia és a barsonyos diktatura kozott”. A korabbi gazdasagi valsaghelyzet (kilencvenes
évek) a kétezres évekre a politikai valsagba csapott at, ,,mivel a széles tarsadalmi elégedet-
lenséget a jobboldali szélsdséges mozgalmak mar 2006-ban kihasznaltak a demokratikus rend
elleni rohamban” (11-12. old.). Sikeriilt ,,atpdrdiilnie” a magyar valtozasoknak a jogilag korrekt
eurdpai intézményrendszerbdl a valsagrol valsagra halado, a valsagot dnkorlatozassal kezelni
képes EU-stratégia titjarol a sajat ut hianyaval egyiittes tévitra, mely az eurdpai utkovetésnél
sebesebb iramban, de a joléti allam stabilitasat sajatos technikaval kikeriilve, a ,,civil tarsada-
lom” modelljét egy ,,csaladias” premodernitassal helyettesitd irany felé tereli, ahol az alapitva-
nyoknak nemhogy segité feladata nem lehet, de a gyenge vagy hianyzo allami funkcidkat és a
meggyengiilt kozéposztalyok helyzetét még csak potolni nem tudhatja, ezért aztan egyenesen
ellenségkép lett beldlik. A ,,jogédszi integracid”, mely 6nmagaban is csak alig, a tagallamok
kooperativitasat tekintve még sokkal sekélyesebben sem lehetett tarsadalmi tomegekkel tdmo-
gatott Utirdny, mint azt a relativ deficittel nem szamolo6 unids tervezok elgondoltak: a kohézids
funkcio sem nyerhetett teret, és a kontrollmechanizmusok meglétének bolgar vagy roman voltat
a belépési targyalasok sem kdvetelték meg a korabbi magyar utkeresés esetében. S6t a nagyobb
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torténelmi hatranyokkal indulé Kelet-Kozép-Eurdpa nem kovethette a régebbi, déli tagallamok
csatlakozasi iranyat, igy ha az ,,utfliggdség” kérdését nézziik, kontinentalis tektonikai iitkdzése-
ket talalunk inkabb, semmint harmoniakat. A régi eurdpai hatar az Elba vonalan volt, ez a hatar
most atcsuszott egy ,,belsé Elba” vonalaba, ami egyszersmind akadalya is a nyugati szférakhoz
csatlakozasnak. Mindez ,,a sajat sulya alatt 6sszeroppand eurdpaizalasnak” kovetkezményeivel
jart, ,,szemben a sikeres demokratizalodasnak az 6nmagat felerdsitd modelljével”, a fenntarthatd
fejlédés forgatokonyvével (16-21. old.). ,,A magyar alkotmanyos intézményrendszer kiilsdleg
¢és formailag teljesen eurdpaizalt volt, de csak a homlokzata, nem pedig belso tartalma és mi-
kddése szerint, mert nalunk nem befogado-inkluziv, hanem kitagado-kirekeszté demokracia jott
Iétre, és nem integrald, hanem a polarizald tarsadalmi fejlédés indult be. Ez vezetett el a mostani
szembefordulashoz az eurdpai értékekkel (,,de-eurdpaizalodas™), és 2010-t61 mar az épitkezés
logikéja helyébe a rombolés logikaja 1épett, a menetrend a demokratikus rendszer leépitésével
idebent, az unids konfrontacidval és a jogallamisag megsértésével odakint jart eredménnyel, s
igy megtanulhattuk: a , liberalis demokracia” jo, ,,a demokratikus jogallam is szép, de az egész
épiilet ujra a fejiinkre dol, ha nem alapozzuk meg a részvételi demokraciaval ¢s a mindenkit
atoleld szolidaritassal” (21-22. old.).

A kotet belso ive ekként jut el a multbéli képzetek és statuszképletek feldl a pokoljaras utani
allapotig, az Gjabb rendszervaltas, az Gjrakezdés esélyei, a civilizacids valsag utani lehetséges
allapotok belatasa felé. A kotet kozéprésze ,,az egymast kergetd tarsadalmi valsagok™, a kaotikus
demokracia 0sszeomlasi folyamata, az uj politikai osztaly kiépiilése és a parazita allam rend-
szerszintli megerdsddése tiikkrében vazolja f6l az Europatol tavolodo utvalasztas tjabb ,,zsakut-
cas fejlodés” felé vett iranyat és az ebbdl fakado civilizacios valsag tlineteit (23-93. old.), majd
a civilizacios deficit regionalis kihatasait is felvazolva a puha és kemény populizmusok kozotti
szakaszokat, a versenyképesség romlasat, a ,kiilsé kozéleti” viselkedés és a ,,belsé kulturalis
értékrend” kozotti fesziiltségek, a mikrovilag elboldogtalanodasanak fazisai soran a kulturalis
elsivatagosodas, a megosztott értelmiségi értékrendek és a mozgalmi tarsadalom kezdeményei
okan bekovetkezé ,,mély generaciovaltas” idészakaig koveti az ,,Uj Vilagrend” kialakitasat, a
civil tarsadalom ébredésének reményét, amely a Fidesz ¢hes farkasainak klientura-rendszerét
kellene megbontsak, vagy menekiilésképpen végleg elhagyjak majd a drasztikusan csokkentett
jollétiség feltételrendszerét (94—120. old.).

Agh Attila kényve mentalisan kihivé, moralisan pedig s6téten lehangold. Megannyi pontjan
apro ,kerekitéseket” érzek benne, (igy példaul a civilitas és civilizacid egymasba vetitése, klasz-
szikus szakirodalmanak sajat szotarba épitése, a civilizatorikus ,,mikrotarsadalom” kultiraapold
¢és értékatado funkcidjanak elnagyolasa, egy modernitas-kori civil vilag klasszikus civilizacios
diszletek kozotti szcénaja — amihez éppen korai civilizaciokban tett idoutazasai és polgari torté-
netfilozofiai kritikai adnak biztos alapot) — mindezekkel egyiitt éppen a vitaanyag-jelleg, a nem
lezart, hanem elmetornaztatas révén jovendd korok képzetének feladattudatat sugalld zsanere
teszik korszakos kihivasok elméleti forrasava. A progresszio lehetségesen végiggondolando,
a haladas hitének esélyeit még megfontoldsra ajanlo 6sszhatasuva. A kotet kisugarzasa olyan,
hogy kényszeritéen kell végiggondolnunk szinte kozben is, dsszecsukdsa utan is, vajon nem
utolsé pillanat volt-e, amikor ezt még meg lehetett irni, avagy inkdbb: amikor még érdemes volt
megirni...?!
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FELRESIKLOTT RENDSZERVALTAS — ELVESZITETT JOVO

A mindenkori jovore fokuszald abrandok vagy utopiak egyik lehetsége a vagyképek, viziok
és remények célképzete, masik bazisa az elszamolas alapvetd programja szokott lenni. Képzelt
,veégpont” vagy kiinduldpont, célhely vagy startvonal vazlatrajza. Ugyanakkor talan minden
progresszi6 annyit ér, amennyit 6sszhatasaként és energetizald sikerként el tud szamolni, azon-
nal, vagy legaldbb utdlag. Néha csak annyit, amennyit a folytonosan aktiv regresszi6 totalissa
valasaban csokkentd, visszatartd, tompitod ereje érvényesiilni enged... A Progress-sorozat talan
még ennél is tobbet sugall: alapszinten ugyanis azt a képzetet tiikkrozi, hogy van értelme halaszto
hataly(i vagy a lehetséges jovoben még reményt latdé barmely képzetnek, esetleg aktivitasnak,
akarasnak, reményformalasnak is. Mellar Tamas kdnnyeden bdlcs kdtete pontosan ilyen imp-
ressziot igér. Elvesztegetett évek cimen jelent meg a kdnyv, s alcimében a lehetséges célpontot
is ,,haladas-kérdéssé” teszi: Gazdasagi helyzetkép és kilatdasok a Fidesz nyolcéves kormanyzasa
utan.* A Szerz6t talan sosem kellett ,,félteni” attdl, ne lett volna markans értékelése, konzekvens
véleménye, vitat provokalo és vitastilusban is karakteres allasfoglalasa szinte minden helyzet-
ben — lett légyen ez kormanyfétanacsadoi szerep, egyetemi oktatds a makro-gazdasag targy-
korében, Statisztikai Hivatal elnoki posztja vagy elmaradottsag-kérdések targyalasa. Mostani
konyve, melynek a sorozat kotetei mintajara a ,,népszeri” politikatudomany, haladé gondol-
kodas és értelmezésre serkentd vitatkozas a célja, a maga attekintd rovidségében is tiikrozi az
opponens allaspontot a masodik és harmadik Orban-kormany gazdasagpolitikajanak, iranyitasi
rendszerének egészérdl, az eldzményekre €piild ,,jelenpolitikarol” és a ,.kétharmados” gydzelem
utani korrigalando ,,rendszervaltas” igényérol, az allamisag és a gazdasag 11j palyara allitasarol,
felzarkozasi programrol €s ennek ,,unortodox” elveirdl. Viszont — hogy a koétet summazatat
titkrézzem rogton — ez a gazdalkodasi kilatas-formalas nemigen sikeredett az allamrend egésze
szempontjabol, mert a piaci rendszer kiépiilése helyett csak egy rigorozusan haszonelvi és 6nér-
vényu al-ortodoxia uralkodhatott el, mégpedig a visszafeudalizalodas révén, mely nemhogy
nem hordoz modernizaciot, de a felzark6zasi programot megtorpandssa valtoztatta, ezt vissza-
esésre épitett nyerészkedésre, a feltorekvo kelet-europaisagot pedig a NER hatalmi céljainak
primér kiszolgalasara allitotta be a mindeniitt jelenvalo és értelmetlen kozpontositasok automa-
tizmusaival. Gazdasagi stabilitas és progressziv célok allnak a kormanyzat ,,térténelmi biinével”
szemben, a vilaggazdasag kedvezo hatasait is csupan az unids tamogatasok mechanizmusainak
kisajatitasava sikertilt ,,modernizaci¢” latszataval atformalni, a piacgazdasidg sok szaz évét a
magangazdagodas rovid id6szakara sikeriilt atvaltani, amiben a progresszionak csupan annyi
esély jut, amennyit a friss hatalmi elit ideig-oraig sajat haszonkulcsaval még kezelni hajlando. ..

Mellar egyszerti szerkezetben, attekinthetd folyamatrajzban mutatja be az elézmények hata-
sait egy torténeti folyamat harom 1épcsds vazlataval, s az utfiiggdségi és elmaradottsagi trende-
ket 1870-ig visszatekintve a bevezetd fejezetben a modernizacios progndzis nemzedékenkénti
romlasat is tiikr6z6 dsszképet kinalja, amire azutan a masodik fejezet ,,félresiklott rendszerval-
tas”-kérdése épiil. Itt a valsag és transzformdcio, dudlis gazdasag ¢és fogyasztasi kinalat-visszafo-
gas, alacsony produktivitas és miikddési-szabalyozasi merevségek (szaz év utan) ujra visszatérd
rendszerét mutatja meg, beleértve a mentalis készségek, rugalmatlansagok, haszonelviiségek
,,nem-klasszikus” rendszertipologijat is. Osztovér egyszeriisitéssel az 6t nagyobb fejezet (és a

4 Progress konyvek, Noran Libro Kiadd, Budapest, 2018., 100 oldal
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kilatasok reményeit sejtetd befejezd felhangolas) koziil legalabb négyben ezt a falsul értelme-
zett vagy erészakkal-latszatokkal értelmeztetett modernizacios felreértést abrazolja — csdppet
sem kimélve a belathato trendek mindség-nélkiiliségének, kdzhaszon-ellenességének, privatha-
szon-hangoltsaganak és ,,unortodoxan” felhaborité mivoltanak kritikai értékelhetdségét. S lehet
ugyan (a GDP-adatoktol vagy bizonyos mutatok abrazolhatdsagatol megrettend) barmiféle ol-
vasoéi értetlenségre szamitani, de Mellar csoppet sem kiméli az esszé lehetdségei kozotti adat-
kozléseket, mindsitéseket, pontossdgokat, a hatalmi célok és miértek biralatat, a teljesitmény
nélkiili ,.fejlodéselv” képtelenségének értékelési indokoltsagat, a NER-rendszeri alstabilitas és
kodzhasznlisag mindsitési elvek szerinti rendszerelemzését ugy keziinkbe adni, hogy ne kelljen
minduntalan arindexek, foglalkoztatasi egyensuly-komponensek, novekedési mutatok derivatu-
mait szemiink elé tolnia, mégis az attekintés érvényességét hitelesitse veliik.

Mellar kotetének talan elsddleges erénye is, hogy a kozérthetd, esszé-jelleglien szakszerti
gondolatok és okfejtések nem ,,megterhelik” vagy onellentmondasra serkentik, hanem gondol-
kodni késztetik barki olvasojat. S lehet persze ugy lapozni, hogy a fajdalmas latkép minden
részlete a jelenlét, a cselekvé aktivitasunk hidnyat tiikrdzi, meg ugy is, hogy ,,a NER értékes
éveket vesztegetett el azzal, hogy a hatalmi céloknak és révid tava politikai stabilitasnak ren-
delte ala a gazdasagot”, emiatt pedig feleldsség, sét vadirat kellene-illene varjon ra. De ennek
momentan esélytelen mivolta még nem indok arra, hogy ,,a NER rendszerébdl fajdalmasan
hianyzo esélyteremtés rendszere” ne legyen maradando ,,térténelmi biine” az orbani rendszer-
nek, mely ,,a kedvezd vilaggazdasagi és nemzetkozi helyzet, valamint a jelentds eurdpai unios
tamogatasok révén kialakult paratlan lehetéséget nem a magyar gazdasag modernizalasara és a
nemzet felemelkedésének eldsegitésére hasznalta, hanem a sajat hatalmanak bebetonozasara”.
A latens tervutasitasos rendszer évszazados mivolta, a biirokratikus tilhatalom ugyancsak mas-
fél évszazada raadasul részben a magyaros mentalitas csokevényei, a belenyugvas, at/rdhango-
16das, megtszni és talélni probalkozas régrél hordozott mintazatai mentén rendezi el a tarsa-
dalmi-gazdasagi-ideoldgiai feltételrendszert, s ez sem mutat valamind radikalis valtozasok felé.
S mar az Eldszoban is jelzi: a magyar kozallapotokrol lehetséges ,.kincstari optimista” valasz
éppugy nem ad értelmezési okot az ismét ,,utat vesztettiink” élményére, miképpen a gazdasagk-
ritikai aspektus vagy a torténeti idobol keresett analogiak kész képletei. Fontosabb ennél, hogy a
gazdasag elméletének, a teoretikus vagy kritikus értelmiségnek, a rendszer 6nnon szerepléinek
lehessen 6nallo valasza az unortodoxia elfogadasara, a felzarkozasi és modernizacios esélyek
eljatszasanak miértjeire. Maga Melldr is ezt keresi: a ,,masodik Orban-kormany ideologiai mo-
delljére”, a centralizalt gazdasagra raépiil6 képtelenségeket éppugy problematikusnak latja a
harmadik fejezetben, mint az ,,egyensuly és/vagy ndvekedés” kérdéskorére adott ,,unortodoxia
modelljét” a negyedikben, vagy az ,,eredmények szine és fonakja™ allapot rajzat az 6tddikben. A
versenyképességi rangsorokat, koltségvetési index-mutatokat, ésszerlitleniil mikodésképtelen
nagy rendszerek hektikus, alkalmi és kiszamithatatlan kapkodasait a NER épptgy nem tekinti
elmélethianyosnak, mint ahogyan sikertelennek sem. Viszont az egyk6zpontu és félkaru iranyit-
gatas egész rendszertelensége olyan hosszu tavra tokéletlen perspektivakat rajzolhat elénk, me-
lyek evidens vesztesei nem masok, mint a kortars magyar valdsag eltiirdi, a korszakos rogtonzés
kiszolgaldi, a fennhangon nem tiltakozo és megtlird attitlidot mutato kdzviselkedési modell to-
vabbi szerepl6i. Itt és most idézetek nélkiil, de stirli tanulsagokka fonva a kdotet lizenetét, talan
az o0todik fejezetre (gazdasag, foglalkoztatas, egyensuly, inflacid, kamat, addztatas, arfolyam,
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oktatas ¢s egészségligy mint alaphiany) mar hangsulyosan jellemzd egzaktumok tizenet-érté-
két is, a hatodik fejezet ,,tovabblépési lehetdségei” felé vezetd reményteljesebb tonust éleszti:
a kotet olvastan két esély kinalkozik, elséképpen a marginalizaltsag, sikertelenség és ennek
torténelmi okokkal magyarazhatd Gitvesztési tényanyaga, kiegésziilve a sikerképes kormanyzat
bliv- és hodolé-korével, a magyar mentalitas életképtelentil satnya (dmde annal folytonosabb)
valtozataival és a manipuldlhatosagi gépezet eredményességével..., a masik esélyre konkrét
valaszt Mellar nem ad (93-97. old.) az optimistan zar6 ,,tovabblépés lehetdségei” fejezetben.
Lehet ez szerzoi retorikai fogas, lehet beletorodo kozgazdasz gesztus is — mindenesetre az utol-
s6 harom oldalon a Szerz6 még rasegit egy ,,mi a teendd” tipusu megoldasprogrammal, am
ebben (szamomra csoppet sem meggy6z0, kicsinyég talan politikailag hangolt racionalitassal)
a partszervezOdések, az dsszefogas, a felvilagositas, az érdekcsoportok athangolasa s hasonlok-
kal kecsegtet a végsd reménytelenséggel dacolva. Csupan lekerekitett kritikai felhang ez télem
— de nem lettem meggy0Ozve...! Az egyszemélyi akarattol, s ennek parttalansagatol fiiggdvé
valt egész allamiasult apparatusi vildg sem lett megfenyegetve, athangolva, ellenzéki oldali
eszélyesség nevében felhomalyositva. Sajnalom is ezt, de belatom a szerzoi visszafogottsag
tonusanak racionalis mogotteseit, ennélfogva azt is: a ,,mi a teendé?” kijeldlésére nincs fixalt ut-
vonalterv és cselekvési harmonia, a jovo gyermekkoraban belathato perspektivak pedig csupan
erdteljes visszafogottsaggal redukalhatok arra, hogy ,,Csak akkor haladhatunk elére, ha tudjuk,
hol vagyunk most, és milyen irdnyba akarunk menni, tovabba hogy milyen nehézségekkel kell
szamolnunk...”.

Lehet — mint nyité mondatomban jeleztem... — a Progress progresszids hatastanulmanyai,
kétetei sejtetik a jovo reményét, de ezlittal mintha mégis csupan annyit tizenne Mellar konkrét
kdnyve: a totalis regressziohoz képest mar a minimalis progresszio-gondolat is felel6tlen igéret,
amivel 6vatosan kell banni. Magam is dvatosan bantam a kotettel, és szamos kivald megfo-
galmazasa dacara is hitelesnek tetszot olvastam benne, nem pedig valamely gazdasagpolitikai
joslatot. Az elért olvasmany-hatas tehat a fejlesztd remény, a progressziv képzet, a programos
tiirelem, a belatd bolcselem serkentése. S végsd soron ez is lehet progresszid eszkoze, célja,
mondandoja.

Ma még... — jelzem. De holnapra, hatmég jovore ez mar kevéske lesz. Azt viszont talan
majd a Progress tjabb kotetei sejditik meg veliink, merre az arra, s hogyan az tgyan...

A GOOD PRACTICE ELLENOLDALAN — AVAGY VEZERDEMOKRATIKUS
KOZPOLITIKA

Mikor még a minimalis progressziot és a kozpolitikai id6t is alig mérték a pragmatikus politikai
sikerrel, akkor mar idejében folsejlett, hogy batortalan és szociabilis kormanyzati tervek vagy
akciozasok nemhogy kozjora nem vezetnek, de egyenesen a valsagossagba terelik a népek jobb
jovojének esélyeit. Nem el6szor, s nem csupan mindlunk volt ez igy, de a ,,szocidlis allam”
kivénhedt koncepcidja nemcsak meggydkerezni nem akarddzott a rendszervaltdo Kelet-Euro-
paban, hanem még raadasképpen a legdurcabb daccal legott dnmaga ellen is fordult a Fidesz
szinevaltozasai soran. Avagy hat ha nem is 6nmaga, de a ,,kdz” ellen, melynek elsé kormanyzati
ciklusatol tigyes befolyasoldja lett/Iehetett, ugyanakkor egyre kiméletlenebb maganositoja is.
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Volt ugyan még halovany sz6 valami reformléptékii valtoztatasi igényrél a 2008-as szocialis
népszavazas elott — de ez feledhetové lett, s azdta mintegy semmiféle kockazatos elmozdulés
szoba nem johetett. S6t, a szocialisan (elvben) érdekelt elitek menedzseri készsége akar valto-
zast is el6készithetett volna, csakhogy ezt egyhamar belattak: elég a kdzpolitikai felelosséget
a hattérbe szoritani, s a maradékot lehet akar vészvillogoval is megoldani, am semmiképp sem
reformalni kell a szocialis szektort, ha nem akarna a J6 Allam belebukni a megért6 iizemmodba
¢és prekaritarius felelésségvallalasba.

A ,,jot s joI” klasszikus allameszménye még valami felvilagosodasos tévképzet emléke ma-
radhatott, vagy korai angolszasz-amerikai tanmese, azonban semmiképp sem lett a modern ma-
gyar (s6t Magyar) kormanyzasé. A kozpolitikainak gondolt, vagy ekként megnevezett divatos
,,JOtevol” attitlid vilagos modon valt a lehasznalt mult feledhetd 6rokségéveé — s valljuk be,
helyette mennyire sikeres gesztussa lett az ,,értékalapu kormanyzas” lendiiletes elutasitasanak
gyakorlasa. A ,,J6 Kormanyzas” mint korszerttlen ,,idea” fogalmazodik meg Kiss Ambrus Rosz-
sz kormanyzds Fidesz-modra cimii kotetében,’ s olyan kotelmekkel vagy illedelmekkel terhelt
masinériaként, mely demokratikus és egylittmiikod6 allamokra épiil6 stabilitast kinal, nyitott és
partnerségre elszant marad, hatékonysaga ¢s elszamoltathatdsaga alapfeltétel, jogallamisaga és
politikai konzisztencidja magas szintii allami normak képviseletére, parlamentaris biztonsagra
és érdekegyeztetésre szamit a politikai résztvevok koreiben, er6szakmentességet és pluralis ar-
culatot garantdlna a koziigyek képviseletében vagy védelmében. A nyiltsag jegyében azonban
mas alapnorma (s6t alaptorvény és alapszintl, de alkalmi moddositasai) sziilettek, tehat a tar-
sadalmi parbeszéd helyetti megoldasok egyre nyiltabban csak a vagyoni zsakmanyszerzésre,
politikai gyarapodasra, teljes palyas letdmadasra alltak be.

Kiss Ambrus az egészségiligyet mint ,,mozdulatlansagra karhoztatott rendszert” elemzi (29—
45. old.), az oktatast mint létfeltételt tekinti (47—64. old.), a szocialis kasszat, munkaeré-poli-
tikat és nyugdijrendszert mint a lehetséges jovo biztositékainak harom sarkpontjat hatarozza
meg (65—-84. old.) és taglalja részletesen kotetében. A jol kormanyozni nem 6hajtd, szocialisan
megfelelni nem tervezd, jovoképzetekkel okszertien nem rendelkezd allamparti berendezkedés
kommunikacios kampanyok révén még esetleges kérdéskorokben is alkalmi alkukra késznek
mutatkozott — de a 2014 utani id6északban immar egyértelmiivé valt, hogy semmiféle jo kor-
manyzasra nincs esély, nincs is sziikség, s6t aligha volna ehhez kormanyparti tamogato is. igy
aztan a harmadik Orban-kormany Fidesz-narrativdja szerint eredendden is bukdasra itéltetett a jo
korményzas barmely valtozata, s ami még a kormanyzas eredményességének tesztje lehetne, az
maga lenne a jo kormanyzas végleges halala... Persze csak virtualisan, mert az Snmeghatarozas
minimuma, hogy mindazt, ami mi vagyunk, a lehetd legjobb vilagok formalojanak, étékelését
pedig az elfogulatlan lelkesiiltség alapallapotanak nevezziik.

Enneck okan a kotet a lehetd legkevesebb kételyt hagyja afeldl, hogy ,,a rossz kormanyzas
és politikai tér teljes uralasa” jellemzi napjaink f6 folyamatait, de kozpolitikai témakorei alap-
jén ,vilagossa valik az egyes kozpolitikai teriiletek elemzése altal, hogy miképpen torténhetett
meg, hogy a Fidesz — KDNP képes volt alibizni a kormanyzati munkéban”, kézben uralkodni
a politikai ellenzék felett, merész batortalansaggal kezelni a ciklus elején az egészségiigy at-
alakitasanak esélyeit, a politikai reformkényszerben is meglatni ,,a nem cselekvés politikajat

5 Noran Libro, Budapest, 2018., 96 oldal
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kovetve” meghatarozobb esélyét annak, mire lehet alkalmas a J6 Allam mitoszat mindenestiil
a menekiiltiigy tétjére tenni, s mindezt az ellenzéki politizalas lehetové tette 1égkorben a rossz
kormanyzas bebetonozasaig eljuttatni.

Kiss Ambrus, aki szerz6ként politologus, a Policy Agenda egyik vezetd elemzdje, maga is
gyakorlott kozigazgatasi szakember, hangsulyosan is jelzi: nemcsak a politikai kommunikacio-
bol hianyoztak a kozpolitikai szempontok, de az utobbi négy évben egyaltalan nem latszott olyan
kozpolitikai vezérfonal sem, amely vezette volna a kormanyzati miikddést. Igaz, nézépontja
eléggé sajatos, mivel mint elemzd nem kormanyzati hangado, szavazorobot, megfeleléskény-
szeres alattvalo, hanem gondolkodé ¢és kritikus ember, aki az intézményrendszerek mutikddési
logikajaban a racionalitasok, tarsadalompolitikai folyamatok, eredményes tervezés, a munka
vilaga ¢és a szakszervezeti érdeker6k szempontjat is kovetni hajlamosnak tiinik, s ezért talan
nem is igen lathatja masként a 2010 utani kormanyzati ,,kozpolitikai” eredményességet, mint
a legitimitdsat a migrancs-tematikaval megszerzo €s megvédo ,,jo kormanyzati célok™ rosszra
fordulasanak valosagat. Miutan ez id6szak elején még (és mar) egyre tisztabban kivehet6 volt a
jobboldalra siippedés és valaming ,,konzervativ” tarsadalomkép formalodasa az Orban-kormany
blivkdrében, /avagy nevezziik inkabb ezt aulikus konzervativizmusnak...?/, egyuttal annak ki-
mondésa sem vezet messzebb, hogy a tarsadalom (meg)osztottsaga az idében mindig el-eltolt
valsagkezelés metodikajaval terhelt, nem pedig a ,,parlamenti kétharmad” birtokaban megoldast
keresd versenyképesség novelésével és haszonvételének maximalizalasaval. Ami nem mashoz,
mint gondolkodas, tervezés és raciondlis cselekvés hianyahoz vezet, vagyis leginkabb a fiska-
lis megtakaritdsokban és barminemi ,,liberalis” gazdasagpolitikai vizi6 totalis elutasitasaban
kulminal. A vagy ,,migranshelyzettel”, vagy ,rezsicsokkentéssel”, vagy ,,gyurcsanyozassal”,
vagy multiellenes retorikaval helyettesitett kormanyzati ,,j6 dontések” a 20142018 kozotti id6-
ben is a kotetben kiemelt kozpolitikai alapkérdések (egészségiigy, oktatas, szocialis rendszer)
tamogatas-szikitésében jelentkeztek jra, a harom szféra sokrétii kolcsonhatasaival terhelten
(munkaképes népesség, eltartottak aranya, korfak romlasa, nyugdijmegtakaritdsok elzsakma-
nyolasa, szamkivetettek it sz¢é1¢ér6l az arokba kotrasa, felkésziiletlen tudastdke, eurdpai tipust
palyaképek lehetetlensége) végiil a kotetben is sokrétiien ismertetett szamadatok jegyében is
kimutathatova teszi, hogy esélytelen a szocialpolitikai j6v6, reménytelenek a szocialdemokrata
perspektivak, s még reménytelenebb a megtévesztd retorikaktol mentes ,,€sszerli” kormanyzas
elérkezése. A kormanyzati teljesitmény — mint a tipikus ,,vezérdemokraciak™ felél az autoriter
allamgépezet kiépitése felé¢ sodrdédo politikai masinéridknal ez masutt is evidens tapasztalat —,
semmi szin alatt nem vezet példaképpen a ,,koérhdzfejlesztések™ esetében a hatékonysaghoz,
a korhazi eladésodas vissza-visszatérd sok éves problémajanak megoldddasahoz, a kiilfoldre
menekiil6 orvosok vagy a sodrd tempora kapcsolo arszintii maganklinikakra menekiilés szaba-
lyozasahoz, a gydgyszer-lobby visszafogasahoz, az egészségiigyi ellatasi minimumok megha-
tarozasahoz, a szolgaltatasi szféraba atcsliszo allami egészségiigy korlatozasahoz — egyszdval
semmihez sem vezet, ami allami feladat lehetne, mikézben az allam a kdzpontositasok, elvo-
nasok, biintetések, vezetdcserék, belso érdekeltségi konfliktusok maximalis cstcsra jaratasahoz
jéarul hozza csupan. Mintegy teljességgel ugyanez a helyzet az oktatasban, ahol a tanarhidny, az
oraszam-tulterhelés, az iskolakdtelezettség idopontja, a tankdnyvellatas, a tulkozpontositott és
agyonbiirokratizalt rendszeregész miikddése valt jellemzové — eltérden a szocialis gondoskodas
megoldasaval, ahol ennél még sokkalta dramaibb a helyzet, s6t egyaltalan nincs helyzet, csak a
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kiszolgaltatottsag anatomiaja kapta meg eldjogait, a totalisan biirokratizalt allami beavatkozas
¢s tervutasitas, leépités és kivéreztetés nyerte el prioritasat... Kiss Ambrus nem titkolja feje-
zetcimeivel sem: az ,,6tlet és batorsag nélkiili kormanyzas” jellemezte egészségiigy, a ,,védeni
a multat mindenaron” karakter(i oktatasiigy, ¢és a ,,ndvekvo egyenlétlenségek™ célrendszerével
jellemezhet6 rossz kormanyzas nemcsak mimelt kozpolitika-csinalas arculatat olti, de a fele-
16tlen rahagyas, a ,,ne tégy semmit, abbdl baj nem lesz” feleldsségli udvari szolgéalatképesség,
valamint a k6zmunkaval terhelt, elvonasokkal sulyosbitott, kiszolgaltatotta tett intézményrend
fenntartasa és erdsitése érdekében hozott kiilonjogok, torvénykorrekciok mindennemi ellen-
allas letdrésével is szamolni kész kozallapotok totalizalasahoz jarul hozza a tovabbiakban is.

A mintegy szaz oldalas attekintés aprolékossaga nemigen kinalja a részletes ismertetést, de a
konkluzié fejezete (88-96. old.) halovanyan sejteti a Progress konyvek sorozatanak szerzoi szandé-
kat is: a kdzérdekt kérdések esszészerli megvalaszolasat kovetden-kisérden a ,,mit is lehetne tenni”
programossagat allitja szembe a kormanyzati indolenciaval, s a ,,jov0 a jelenben” allapotat sejtetve
formal ellenzéki és kritikai nézdpontot a tarsadalmi megszolalas maradék reményében. Ezt teszi
Kiss Ambrus is, csdppet sem titkolva a Jo Allam bukaséhoz vezetd ut képtelenségeinek a partok
valaszaira vald igényt, a tematikus megoldaskeresésre, tovabba a tarsadalmi valaszra esélyes alap-
kérdések ujrafogalmazasi szandékat készteté remények sziikségességére épithetd esélyeket sem.

A ,,Jot s jol! Ebben all a nagy titok. Ezt ha nem érted, Szants és vess, s hagyjad masnak az
aldozatot” Kazinczy megfogalmazta alaptétel (4 nagy titok, 1808) a posztmodern és posztkom-
munista allami sodrasoknak talan megfelelni is képes volna, ha ugyan meg nem sziint volna
a szantas és vetés hasznos célrendszere, a nagy titok képviseletének felvilagosultabb mddja,
a kozpontositott felvilagosulatlansaggal szembeni megokolt kritika 1étjoga. Ez azonban mar
mind a multé. A nemzeti térténelem-oktatas ugyan mind ki fogja hagyni az efféle bajkeverdket,
s visszaadja a népnek a kardos nagy kiralyok, lovastengerészek, udvari arisztokratak mélto di-
csfényét, de talan a jelenkori kormanyzati miikodésképtelenség sosem lesz majd a progresszid
példaképe. Ambar, lehet, korai ezt még kijelenteni... A ,,nagy titok” olcsé csinytevéssé vagy or-
ganikus allamellenességgé egyszertisitése végiil is az eurdpai szintli atlathatdsagot is biztositja
a rossz kormanyzat részére, a visszatantorgas progressziova atnevezésére meg sokan akadnak,
akik készek lennének batran vallalkozni, s jo kormanyzati innovaciokkal hozzajarulni a rend-
szer-ujravaltozas tovabbi ezeréves sikereihez. ..

AMI KIMARADT A TULELO PROGRESSZIOBOL

A Progress sorozata az éppen Ot esztendeje inditott kiadvanyokban lathatéan azokra a koz-
politikai, kdzéleti, agazatpolitikai és tarsadalmi kérdésekre helyezi a megismerési hangsulyt,
amelyek nem titkoltan egy megnevezhetd tarsadalmi haladas vagy ennek jo reménye érdekeé-
ben a jovO megalapozasat célzd kutatasok esszé-igényli és rovidebb Osszefoglaloit kinaljak.
(Ekozben talan valtozik maga a miifaji hatar: az indité kotetek elsd fél tucatja egyetlen prog-
ressziv rohanasban, de kell6 invencidzussaggal futott at témakorok eszélyes attekintése folott,
am nem kevés szakirodalom-ismeret birtokaban — mostansag viszont a politologiai esszé, avagy
agazatkozi elmeélesitd szovegkezdemények egyre tobbszor a hivatkozott szakirodalommal,
tanulmany, kismonografia igényével jelennek meg. Ez jo is, am korlatozo is, a kdzpolitikai
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tudatossag, a gondolkodas és forrasismeret csak kevesek kdzvetlen esélye marad sokszor a ol
nem tiintetett szakirodalom terén. A sorozatszerkeszté6 Agh Attila kezdeményezése egy sor kor-
tars gondolkodo, a maga palyajan vagy statuszaban a legnevesebbek kozott talalhato szerzovel
vallalta az eurdpai magyarsag sorskérdéseinek, a lehetséges jovo adott multra épiilésének oly-
féle megkozelitését, melyben ,,alulnézeti” politika (Agh Attila), eurépai valsagok és joléti mo-
dellek (Mellar Tamas), a jovo6 iskolai (Rado Péter), kdzpolitikai kiilpolitika (Balazs Péter), rossz
korményzas Fidesz-korszaki mintazata (Kiss Ambrus), gazdasdgelméleti uttévesztés (Bod Péter
Akos) vagy éppen a NER piaci szereplékkel politikai klientirarendszerben kiegyezé érdekeso-
portjanak, a globalis és lokalis valsagok kozepette utjara indult Orban-barkanak kirekesztdirdl
sz616 (Antal Attila) eszméltetésnek hangot ad6 feladatot. A progresszio efféle eurdpai és civi-
lizatorikus valsaghelyzeteirdl, lehetséges stratégiairdl formalt tudomanyos zsebkonyvek koziil
bizony latvanyosan hianyzott eddig a nem-szokvanyos politikai tagoltsagot korcsoport-relacio-
ban figyelemmel illetd kiadvany, igy éppen ez az aspektus most a keretezésnek is uj dimenzidt
ad. Azaz adna, ha ez lenne szandéka, netan volna valamely kiils6-f61s6 instancia, mely szépen
»kockasitand” vagy parhuzamositana az utak, iranyok, mozgasok, atalakulasok, rendszerszintt
krizishelyzetek és vallalhato kittkeresések elrendezési lehetdségét tudatos 6sszehangolasat. Ez
azonban nem végso célja a sorozatnak, nem vallalasa a szerzéknek — akik elsdsorban is helyzet-
kép, Osszegezhetd ismeretek, tapasztalati megfontolasok, trendek ,,gyorsuld id6”’-szeri atfogd
vazlatara merészkednek, nem pedig monografiara vagy akar kézenfekvd és publicisztikusan is
jol hat6 utopidk gyartasara.

A kulcs-dilemma ugyanakkor evidens modon adott: ki vélné érvényesnek a progresszio esé-
lyét vagy hitét, meggy6z6dését vagy akar puszta elméleti kimunkalasat, ha nem hitelesiti értel-
vagy rendszerkritikusan pesszimista 6sszképet ugy, hogy annak érdekl6do vagy vitatkozo olva-
so61 még hitelt is adjanak? S ha lenne is képzeleti téren merész tarsadalomkutato, aki a tudomany
efféle feladatat (és autondmiajat!) magara véve decens jovotervet vazol, ki ne kétkedne az esszé
mivességén tali szférak elismerésén kiviili kritikai élcek jogossadgaban? Lehet-e egyaltalan a
kor, a mai Magyarorszag ,,europai foutvonalrol” letérd, ,,a jovo a jelenben” vagyképen tili mér-
cével mérlegeld elméletird, aki indokoltan mell6zné mondjuk az agrarium, a szocialpolitikai
kitettség, a virus-vész vagy épp az ifjusagi vilagképek kérdéskorét?

Egyszoval az 4j nemzedéki igény, a politikai szocializacio adott allapota, multja és lehetsé-
ges jovoje az alaptémak korébe tartozik, melyekhez végre elért a sorozat (évi atlag hat kotettel).
S nemcsak a sorozat maga, de az egyes szerzdk és témakordk attekintd, opponald, kontrasz-
tokat felvonultato, kietlen allapotok kozt dsszhangot keresd, regresszids trendekkel szemben
a progresszio hitével még szamolni bator vallalasa olvasoként is arra hangol: keressem helyét
ebben mint elszant programban az ifjusagkutatas dimenzioinak, melyek (éppen Szegeden talan
is — el6zetesen pontositanom enged, hogy oromteljes érdeklédéssel fogjam kézbe az aktualis
kotetet, melyben helyet kap végre ,,a politika” és ,,a magyar fiatalok” kérdéskore. (A Politikarol
vagy A Magyar Fiatalokrol fogalmazott ,,totdlkép” engem mint tarsadalomkutat6t azonnal az
odzkodas, az akadékoskodo tiltakozas megvallasara késztetnek, de be tudom latni A Szandé-
kot... Talan. Amennyiben mégsem, azt alabbi soraim tiikrozik).

Sajat szakteriiletiikon tisztes hirnévvel bir6, kutatoi palyajukon az idék kdzepén halado,
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népszertségiik terén a kelld elfogadottsag biivkorében talaljuk a két kutatot, akik egy folytono-
san (alig vagy rosszul) ismert tudomanyteriileten, a szocioldgia €s politikatudomany ingadozo
(ténylegesen nem is létez4) hatarvonalan munkalkodnak. Szabo Andrea egyetemi adjunktus és
akadémiai kutatd Oross Daniel tudomanyos munkatars révén ahelyett, hogy elvalasztanak id6-
sebb kutatd és diakja, vagy intézeti igazgatohelyettes és palyakezdd kolléga politikaclméleti
érdeklddését, itt éppen a kozos témakor alapjan kotik dssze egymassal (és oly sok rokon kuta-
tassal) mindazt, amit kotetiik tiikkrdz: 4 politika és a magyar fiatalok cimen.® Konyviikben mar a
premisszak is elszomoritoak, a konkluziok meg csak szégyenkezve kovetik a folyamatok leké-
pezddését. Idaig viszont nem is lenne talan érdekes mindez, vagy kellképpen felszines lenne,
ha politologiai publicisztikat miivelnének. Amirdl itt sz6 van, az részint hianypo6tlo, részint meg
Ujitas-szamba is megy, tehat tobb tekintetben szakmai novum. Kotetiik bevezetd kulcskérdései
kozott ugyanakkor mar ott rejlik a legelemibb kérdés konkluzioja: ,,egyaltalan, miért kellene,
hogy érdekelje a fiatalokat a politika, miért fontos a fiatalok politikai részvétele?”. Merthogy
maga a kotet — talan a kiviilalloktol gyanakvassal tekintett modszertani (inkabb modszer-beli)
megfontolasok massagarol és sokféleségérdl folhalmozhato ismeretek kdzepette — nem ok nél-
kiil formalja az Eldszon tuli els nagyobb fejezet cimét az ,,Ifjisag, minek nevezzelek?” alakra,
hogy utana az ifjisagkutatas nemzetkozi gyokereit, tendenciait, valamint magyar kutatasi mo-
delljeit fogalmazzak meg (13-30. oldal).

Bizonyos, hogy mar itt érdemes jeleznem két szempontot, talan értékszempontot, talan kozeli-
tési aspektust, melyek nélkiil nem szélhatnék egyetlen szot sem a kotetrél. Az egyikhez két kompo-
nens tartozik, ezek inkabb tudomanyosak, semmint ,,politikaiak” lennének. A masik (mondhatnam:
progressziven) politikaibb, semmint szimplan tudomanyos lehetne. Ezeket keverem, az Olvaso
szives engedelmével... —de nem ,,karara”, ha szabad ezt rogton mindsitenem. Az elsé kdrben meg-
hatarozé az, hogy a Szerzok évekig kollégaim voltak az MTA Politikatudomanyi Intézetében, s
munkaik elismerésével talan adoztam annyit eddig is, hogy a kritikai hozzaallas ne ,,bant6d” szandé-
kot vagy elemi értetlenséget tiikrozzon. A kiegészité komponens szintugy kétféle: egyfeldl nem fe-
ledendd kényvismertetét irok, s nem lektori véleményt vagy opponensi szakminGsitést. Ertékelnem
¢s hirelnem illene a kotet céljat és erényeit, nem pedig cibalodni a fogalmi Gtvesztok kdrnyekén! A
szakmai pillantas azonban nemcsak értékeld lehet, olykor mérlegeld, f6lbecsiild tonusban biralatot
is gyakorlo, elfogult, vagy akar kozonyosen hideg is. Szaktudomanyi szintéren azonban — Ggy vé-
lem, igy vallom —nem megengedhetd a mellévetddés, s ha valamely elvont fogalomkoér még elvon-
tabb elméleti aspektusairdl lenne sz6, talan a szimplifikalds, képletbe vagy abraba ,,derivalas” sem
volna megbocsathatatlan biin. Ugyanakkor nem vagyok ,,ifjisdgszociologus”, csak talan olvasoja
egynémely alapmiinek vagy szovegvalogatasnak..., melyek révén ugyanakkor mégsem ,.felvérte-
zett” lettem, hanem inkabb kérdezo. ..

A kotet tartalomjegyzéke 6t nagyobb fejezetbe tagolt mondandot tiikréz, melyekhez el6- és
utdszo jar. Az ot fejezet hipotetikus, leird és kérdezd tonusu, az elészo a vallalast kdrvonalazza
¢s a fejezeteket kivonatolja, az utdszo pedig a perspektivak, alternativ jovékoncepciok esélye-
ire vet pillantasokat és a visszatekintd osszefoglaldt is részben kindlja, némiképpen az ,,Irany
Eurépa!” tonusaban. A kozbiilsd rész az, amit a kotet (ha nem is névumkeént, de a tudomanyos
igényl ismeretkdz16 szandék jegyében) ugy tartalmaz, hogy jelzi: a mii ,,egyszerre két formaban
jelenik meg. Egyrészt tarsadalomtudomanyi monografiaként. .., masrészt tarsadalomtudomanyi

¢ Progress konyvek, Noran Libro Kiadd, Budapest, 2019., 110 oldal
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esszéként. .. igyekszik kozérthetobb nyelven, de a tudomanyos gondolkodas eszkoztarat fel-

hasznalva leirni és értelmezni az ifjusaggal kapcsolatos problémakat. Reményeink szerint a

felvetett problémak segithetik az ifjusaggal kapcsolatos széles korti tarsadalmi, szakmai vitak

kibontakozasat” (10—11. old.). A tartalomjegyzéken tuli elemz6 értékeléshez ugyanakkor itt
maris hozzacsatolhato a kétely: ha fiatal lennék, a szo6 legbalgabb értelmében eszembe sem jutna
ilyen kdnyvet a kezembe venni. Kiilondsen azutan, hogy bevezetéként meghatarozo (,,torténeti”

¢és nemzetkozi) fejezet (13-30. old.) ugy banik ,,Minek nevezzelek?” cimen a fogalmammal (a

flatallal”), ahogyan teszi! Itt ugyanis mar az elsé oldalon kideriil, hogy az ifjisag az ember

¢életének egy korai szakasza (14-15. életévtol a 28-30. €letévig, csdppet sem meglepden) biolo-
giai értelemben, vagyis egy atmeneti életszakasz — szocioldgiai értelemben pedig ,,az alapfoka
képzési szintbdl” a felndttkori szerepek és funkciok szinteréig eljutas férfini és ndi perspektiva-

ja, melynek vége ,,a (hagyomdnyos) tdrsadalomra jellemzd feladatokhoz, szerepekhez tapad: a

munkaerd-piaci beilleszkedéshez és a csalddalapitashoz” (13. old.) — vagyis hasonloképpen egy

atmeneti életszakasz, de néhany meghatarozo6 aspektussal mint feltétellel. A korcsoport-kozeli-
tés tehat megvan, jollehet igen érdekes aspektussal kibontva. Ezek kozott is kulcskérdés az isko-
lazottsag, melynek milyensége a két vilaghabort kozotti statisztikakbol is azt tiikkrozi, hogy ,,a
tarsadalom kozel 90%-a ... legfeljebb a kotelezd, tarsadalmilag elvart hatosztalyos elemit telje-
sitette...” (a KSH 1941-es adatai alapjan). A folyamat folytatddasaban és nyugati mintai kozott

a demografiai, iskolai oktatasi és nemzeti fejlédési perspektiva szerepelt, de ,,ifjusagpolitikarol”

¢és a korosztalynak nyujtandd szolgaltatasokrol csak a habort utan beszélhetiink (14-15. old.),

ma meg mar egyenesen a diplomas 1ét tetszik meghatarozonak, kivanatosnak, jévégarancianak.

Csakhogy: ,,Ifjisag ott alakul ki, ahol erre a tarsadalmi fejlddés teret enged. Mind a mai napig a

tarsadalmilag, gazdasagilag és politikailag — nyugati értelemben — fejletlen, helyenként vallasi

fundamentalizmusban szenvedd orszagokban egyszeriien hianyzik az altalunk ismert ifjusagi
¢letszakasz” (15. old.)

Nnna, itt tenném le a konyvet. Mi az, hogy hidnyzik az életszakasz? Ott, ahol a szakralis
kultara mas, ahol a szobeli kultira, a tevékenységi kultira, a nevelési szokasrend, az értékatadas
mas modjai 1éteznek, egyaltalan ne lenne ifjisag? Csak azért, mert Karl Mannheim (1929-es)
tudasszociologusi terminologidjaban ,,az ifjusag nem sziiletik, az lesz”...? Csakis konyvekkel a
bolesémben, majd életem egynegyedében iskolai fegyelemben licsorogve lehetek csak ifju (is)?
Es mert a KSH adatai igy meg amugy derivalva ezt vagy amazt mutatjak...?’

7 Itt jelezném: kihagyom a magas labdat, mert 2018-ban egy akkor megjelent hosszabb irasban (Kultira és Kozosség,
4. szam, http://www.kulturaeskozosseg.hu/pdf/2018/4/11.pdf) részletekbe menden vizslattam végig a KSH-adatok-
ra épitett szines-szélesvaszni nemzeti ifjusag-gondolat publikalt forrasat (a Magyar Ifjusag 2016 kutatds gyorsje-
lentését. ,, A kutatas elsédleges célja a fiatalok helyzetének jobb megismerése, ami hozzdajarul a tényeken alapulo
ifjusagpolitika-alkotdshoz”. Online: http://www.ujnemzedek.hu/sites/default/files/magyar ifjusag 2016 a4 web.
pdf) és az ifjusagszociologusok egy masik csoportjanak tanulmanykétetét, Margon kiviil — magyar ifjusagkutatas
2016. Tanulmdnykitet. Szerkesztette: Nagy Adam. Excenter Kutatokdzpont, Budapest. 408 oldal. www.real. mtak.
hu/83478/1/Margon_kivul_web_u.pdf. Utdbbibdl az is kideriil, hogy a négyévenként elvégzett adatfelvétel anya-
gahoz csak a ,hivatalosak” férhettek hozza, mert az adatok ,,nem alltak rendelkezésre” (csak szép szines kormany-
propaganda célu kozlésre...!?), és atadasuk nem volt lehetséges-kivanatos, igy viszont a tudomanyos kft. ,,emberi
erdforras”-tamogatottsaga, pénziigyi kistafirozottsaga sem lehetett szimpla garancia arra, hogy a kutatokat (,,csak™)
megvették, mint ahogyan arra sem, ha anonimitast igértek, majd mintegy véletleniil mégis feltintették a rangos
szakemberek névsorat egy jovahagyasukkal nem okvetleniil talalkozd propagandafiizetben... De errdl inkabb ne
tobbet...! A lehetséges kontrasztot barki megfigyelheti, ha a magyar ifjisag mibenlétének népszerii-tudomanyos

kutatasi lehetdségét osszeveti még az ugyancsak Székely Levente szerkesztette kotettel, ime itt: http://kutatopont.hu/
files/2018/07/magyarfiatalok.pdf
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Nem olvasoként, inkabb kutatoként mar az elsé fejezet ,,Minek nevezzelek™ expozicidja
utan valdjaban mar csak a kulcskérdés megtalalasara marad elegendd kivancsisagom, nem ke-
vesebbre, de nem is tobbre. Az esszé-miifaj és a tudomanyos igényi tanulmany kozotti kiilonb-
ség a bennfentes szamara egyértelmi — az ismeretlen Olvas6 szamara kevésbé az. Utdbbi el sem
tudja képzelni, mennyire jellegado, jellemzé és meghatarozo a forrasok, kiindulopontok, adatok
¢és hivatkozéasok sora, rendszere és mélysége, s mert a Szerzok egyuttal tudomanyos szakmai
kiadvanyok megalkotdi is, kiknek szemléleti horizontjan kézenfekvéen ott van a kutatasok so-
rozataban elkdvetett technikai adatszervezés és a feltard6 munka mogott tornyosodd elméleti
szakirodalom boséges fegyvertara, de ebben a munkajukban a hivatkozott munkék sora 22 mi-
vet tartalmaz a lehetséges 222 koziil..., ami ha az esszé megfontolt gondolatok kigydngy6z6dé
eredményeit tiikrozi, nem pedig a legfrissebb szakirodalom oldalszam szerinti hivatkozasat, ak-
kor elég is, de kevés is. A két oldalnyi irodalomjegyzék az oktatasban, a politikai nyilvanossag-
ban, direkten egyszertisitve: a politikai szocializacidban részt vev generacio(k) traktatusat tiik-
rozi, s egyaltalaban nem az ifjisag korosztalyi, korcsoport- és iskolazottsagi mutatdit halmozza
fol — egyébirant a kotet cimének megfelelden, hiszen az a politika és fiatalok viszonyarol igért
ismertetést. Am mindkét szerzé (akar csupan az itt hivatkozott sajat forrasmunkak, publikalt
kutatasok lajstromat tekintve is) kiilon-kiilon tobb korabbi miivében alaposabban attekintette az
ifjusagi korszakvaltas”, a ,,fiatalok az Gjkapitalizmusban”, a ,,racionalisan lazado hallgatok™ és
a politikai szocializaci6é mai trendjeinek megannyi kérdéskorét (ezért aztan persze nemigen le-
het arra sziikségiik, hogy télem szarmazo kritikai észrevételeket gytijtsenek be), viszont az eld-
sz6 utols6 mondata azt jelzi: ,,Reményeink szerint a felvetett problémak segithetik az ifjusaggal
kapcsolatos széles korh tarsadalmi, szakmai vitak kibontakozasat”... — s ez egészen biztosan
teljesedik is talan. Ha masért mégsem, a tematikus ,,horizont” szempontjabol mindenképpen,
de emellett az ifjusagszociologia lehetséges spektrumabol itt hianyzo nézépontok reklamalasat
illetéen bizonyosan. A ,,tematizalas” kudarcat pedig igen nehéz szakmai vitan tuli kiegyezési
teriileteken ugy felmutatni, mint interaktiv nyitottsag hajlandésagat: hisz ha mar ismeretkdz16,
netan valdban vitara serkentd a kotet szandéka, vagy tovabbgondolasra ingerld akar lenni, ak-
kor rakatnyi problémat sorolhatna tigy, hogy azok meg-nem-valaszoltsagat vagy vitathatosagat
tiikrdzi, nem pedig a ,,tudnival6” kozlést.

Mindez azonban csupan egyetlen lehetséges olvasat a mas olvasatok kozott. Minddssze
azért jeleztem a munka értékeinek felbecsiilését nehezité vagy ,,hangolo” aspektus itteni je-
lenlétét, mert enélkiil egyetlen jelz6t sem alkalmazhatok...! Az én (alapvetden kdzosség- és
kultarakutato, politikai antropologus) kozelitésmodom elemi szinten tiltakozik a ,,magaslesrdl”
elkészitett szines és szélesvasznu mesebeszéd ellen, mely az ifjusag szép és kedves, tehetséges
¢s ,,sziiloképes”, csaladbarat és hazajat a boldogulas 6ceanjanak tekinté szemléletét kinalja tiz-
oraira 52 oldalon® — totalis ellentéteként a problematizalo, feltaro, életkozeli aspektust vallalni
merész, a korosztalyi lazadast ,,in medias res” szemléld, a napi gondokat széles tarsadalmi és
szociokulturalis kontextusban értelmez6 kutatoi attitidnek. Sajat aspektusom (természetesen)
nem kérheto szamon a kutatokon — de lehet, akkor a ,,széleskort tarsadalmi hatas” sem kérhe-
t0 szamon azoktol, akiknek még csak egy hasznavehetd korosztalyi vagy korcsoport-definicid
8 Ezek a mai magyar fiatalok! A Magyar Ifjisag Kutatas 2016 elsé eredményeinek készit6i: (itt egy tisztes névsor)

Magyar Ifjusag Kutatds 2017 Uj Nemzedék Kozpont, 2016. Székely Levente, Szabé Andrea szerkesztok, 2016.

A kutatds megrendeléje: Uj Nemzedék Kozpont Nonprofit Kft. A kutatas készitéje: Tarsadalomkutato Kft. ISBN
978-963-12-7965-8
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sem jutott ki ezen a mostani szaz oldalon beliil...! Ezért tenném le rogton, ha ,,ifjisagi olvasé™
volnék, s nem recenzens...

A kotet azonban e ,,metakritikai” gondokat nem tematizalja, csak (kicsiny) részben érinti
vagy olykor hivatkozza. Mindemellett viszont feladatanak tekinti a kdzgondolkodasi vagy koz-
politikai nézépont atvételét, s6t tematizalasat, s még kritikajat is. A kdnyv hatoldalan szerepel
is ennek mikéntje: ,,Hazankban a kozvélekedés szerint a fiatalokat nem érdekli a politika, az
Oket koriilvevod kozéleti-politikai folyamatokban nem vesznek részt. E vélekedést a publicistak
cikkei, a valasztasi részvételi eredmények, a hazai nagymintas ifjisagkutatasok és nemzetkozi
vizsgalatok eredményei egyarant alatamasztjak. A képet némiképp arnyalja, hogy idordl idére
nagy létszamu tiintetések szervezddnek Budapesten €s az orszag nagyobb varosaiban, s ezeken
a rendezvényeken mind a tomegben, mind a szervezok kozott egyarant szép szammal képvi-
seltetik magukat a fiatalok. Ilyenkor az eseményekrdl tudositva a sajté a fiatalok akcidirdl mint
tiszavirdg-¢letil, fiatalos “buli-tiintetésekrdl’ ir. Bar az emlitett fiatalok 0jitd szellemii résztve-
vo6i, hangadoi ezen rendezvényeknek, mindez mit sem valtoztat azon, hogy a magyar fiatalokat
apatikus, kidbrandult tarsadalmi csoportként irjak le Gjra meg Ujra az események utan bealld
csendben, amikor ismét arrol olvashatunk, mennyire karos és sajnalatos a fiatalok érdektelensé-
ge. Az a kérdés, vajon mindez miért alakult igy, rendkiviil ritkan meriil fel a téma kapcsan. Mint
ahogy arrol is kevés szd esik, kiknek volna feladata a fiatalok érdeklodésének felkeltése és miért
volna tarsadalmi érdek a bevonasuk a politikaba. Es egyaltalan, miért kellene, hogy érdekelje a
fiatalokat a politika, miért fontos a fiatalok politikai részvétele?”.

E kitzott célt szépecskén megvaldsitja a kdtet. Talan csak az én hibam, mit is nem értek
azon, hogy a ,.fiatalokat nem érdekli a politika, az dket koriilvevd kozéleti-politikai folyama-
tokban nem vesznek részt”...? Belatdsom szerint ez ugyanaz a ,kiviilrél meghatarozo” defi-
nicid, amelyre a legszelidebb valasz a ,,nem tudom, nem érdekel”, vagy a ,,hagyjanak neckem
békét”...! A kérdez0 kutato, adatgy(ijto, elemzd, ha kellé mértékben titokként kezeli, mit tekint
,,a politika” szférajaba tartozonak, s csupdn azt lajstromozza, hogy a feltételezett értelmezésnek
milyen valasz-kddokba kell beleillenie, akkor valojaban azt kdveti el, hogy megértés és értelme-
z¢s helyett kutatdi koncepciot, megrendeldi programot, gépesitetten letudott panel-vizsgalatot
realizal, de semmit meg nem tud a valaszok miértjérdl és az eltérd ,,szotar” vagy fogalomcsoport
hasznaléirol. Az ,.egyetért On azzal...?” tipusu, 6t vagy kilenc valaszt kinal6 kérddives metodus
egyetlen kérdésére sem tudnék valaszt adni ugy, hogy ne akarnék visszakérdezni! Vagyis: a kér-
dezés hipotetikusan ,,a” politikabol indit, mikozben nem tekinti szerepének e barmilyen politika
vagy ,,politikai” meghatarozasat. Vehet azutan also-felsé decilist, kdzéparanyt, valasz-atlagot,
relaciés mutatokat, KSH-adattarat (amely persze egészen mashogy van manipuldlva...!), meg
kortars kutatdi csoportok mas felméréseit — de mindezek révén/aran sem tud majd meg tébbet
azokrol, akikrdl ekdzben vagy konkluzidiban beszél! Mondhatnam ugy is: a hetvenes évek vé-
gét6l valami modon a fiatal életkori csoportok politikai viselkedésére és vélekedésére figyeld
kutatasok hossza sora vélte igazolhatonak a kadari szocializacios daraloban szép lassacskan
folmorzsolt tarsadalmi részvételi szandék minimumat is (ezekre részben a kotet is utal)..., majd
egy belso erjedés latens idoszakat is, majd a rendszervalté hangulatban megujult érdeklddés ki-
csiny hullamat leszamitva egy 10j, immar sokkal nagyobb, kiterjedtebb és érzékenyebb daraloba
intimizalta az érintetteket, akik ekkortol a mindegyre teljesebb apatiat nemcsak mutattak, hanem
mar vallottak is. Ez persze olyan ,,univerzalis” aspektus, amely egyszerre latszik érvényesnek és
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ugyanakkor elemi moédon vitathatonak is. Viszont a Szerzok itt éppen annak erednek nyomaba,
hogyan zajlott ,,a politika” fogalmaba csupan a kiilpolitikat vagy a partpolitikat sorolo fiatalok
elidegentilése (80-as évek) magatol a fogalomalkotastol és reflexiv alkalmazastol is — am gy
vélem, latvanyos mar a sajat szerzoi osszegzésiik is, mely szerint a 2011 és 2016 kozotti fél év-
tizedben ,,a 15-29 évesek politikai érdeklddése /5-6s skalan mérve/ 2 atlagpont, mig a kozéleti
érdeklddés 2,5 atlagpont koriil talalhato” (56. old.). Egyszdval a kiviilrdl definialt ,,politika” kel-
16 kiterjedésben kozombosen hagyja a szobanforgd ,,magyar fiatalok” tobbségét, s ez sem lehet
véletlen, ha hihetiink Szabd Andrea 6nallo kutatasi eredményeinek, melyek szerint a politikai
szocializacidban elsddleges fontossagu a csaladi hatas, az apai értékmodell, a kozpolitikai je-
lenlét igénye és példaja (lasd tanulmanyat 2018),” mert hiszen a ,,homo politicus” els6dlegesen
mintakovetés és generacios atadas révén formalodik. gy ha a sziilék korcsoportja a defenziv
antipolitikai idészakban kinalt mintdzatot, korantsem meglepd a fiatal korosztaly kozéleti és
aktivitasi kozonye. Viszont épp azért, mert az ilyesmi sok-sok évnyi interakci6é eredménye ¢s
Osszhatésa, a program-szandéku ,,visszaforditas™ a politikai aktor-szerep felé csakis akkor volna
esélyes, ha erre nemcsak kozpolitikai igény, kormanyzati tolerancia, korosztalyi késztetettség,
demokratikus kozélet volna kéznél — ami éppenséggel nemigen van —, hanem attitiidmintak szé-
les kore is a partpolitikai megosztottsagon tul. Tehat a kotet alapkérdése, hogy ugyanis ,.kinek
feladata volna a fiatalok érdeklodésének felkeltése...” — ezzel rovidre zarddik, s csupan ajandék
immar, hogy az ifjusadgszociolégidban a rendszervaltas utan bekdvetkezd szemlélet- és fokusz-
valtasok elnagyolt fordulatait kinaljak a kotet fejezetei,'® melyek kozt a politikai szocializacid
kortars szociokulturalis magatartasmintait, a rendszerkritikusan 1azadok radikalitasat, a genera-
ciok kozotti parbeszédek kialakulasat és demokraciakép szerinti valtozasat, az érdekérvénye-
sités partok és dnszervezOddés szerinti tagolodasat, osztalyok és rétegek j kommunikacios és
lokalis tereit, az érdekegyeztetési fokuszvaltasokat, utkereséseket, ujragondolasok sziikséges-
ségét, a rétegkultirakon beliili ifjisagi problematikak aktivitasi mez6be terelését (,,Strukturalt
Parbeszéd” és,,Sz0lj bele!” kampany kérdéseit) a politikai kultardk kereszthatdsaival egyiitt ke-
let-nyugati dimenzidban, tarsadalmi atalakulasok rétegzddési metszetében, adaptacios folyama-
tok térségi hatasaiban is megjelenitik a Szerzok, legalabb is mind sorra keriilnek a megismerési
szempontok és dsszegezhetd kutatasi tapasztalatok kozott.

Maris sokszorosan tulirtam a kdotet kritikai értékelését. Hogy ,,beletér6déek™ inkabb, vagy
radikalizalodnak is olykor, apolitikusak vagy civil kurdzsival mar rendelkezni tudoéak inkabb
,,a magyar fiatalok”, ezt nem kifejezetten a korosztalyi vonzaskorok kérdésének latom csupan,
s nem is a progresszio egyetlen feltételének. De nem kivanok a kiviilallo talbeszéld illetlen
szerepkorében tovabbi nézOpontokat eldkotorni, igy inkabb rdviden megnevezem mondandom
Iényegét. Egy praktikusan is, a politikai kdzgondolkodas aktualis kihivasai kdzotti valaszkere-
sések lehetdségei feldl nézve is serkentd kdtetet kaptunk, melynek az ifjusagkutatassal kapcso-
latos legelsd vitak (ki a fiatal, mi az ifjusag, ki a magyar, mi a politika és hogyan vehet részt
a csokkend intenzitasi demokratikus berendezkedésben az innovativ megoldasokra kiéhezett,
jo gyakorlatokra érzékeny ifju az online térben ¢€s egyiittéld szerves kdzosségek hidnyaban is
®  SzABO ANDREA (2018): A magyar fiatalok politikahoz valé viszonya. In Székely Levente (szerk.): Magyar fiatalok a

Karpat-medencében. Magyar Ifjusag Kutatas 2016. Budapest, Kutatopont Kft. — Enigma 2001 Kiad6 és Médiaszol-
galtato Kft. 435-457.

10 Az elzményekrdl, a hetvenes-kilencvenes évek trendjeirél megjelent korabban: GABOR KALMAN (szerk.) (2006):
Ifjusdgszociolégia. Szeged, Belvedere Meridionale. 495 old.
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kibontakoz6 aktivitasban?), sét a kutatasok soraval pontositott tudomanyos aspektusok alapjan
is aktualisra fogalmazott keresé szempontja épp az: a konzultaciok, az interaktivitas, a fligget-
lenség és a jovokép szempontjabol mit rejt a Tarsadalom abban a szegmensében, ahol a fiatalsag
fogalma (mar vagy még) nem okvetleniil és kizarolagosan kiviilrdl definialt, hanem épp az au-
tonom onmeghatarozasra képesség adja/adhatja vissza jovoképzeteit.

Mindezek mellett, ellenére is hasznos konyv ez. Kicsiny, vitairatnak is elgondolkodtato, a
lehetséges progresszio eddig kimaradt szempontjait is magaba foglalé tudomanyos produktum-
ként értékelhetd. Ertékelésének és értékesiilésének tétje azonban (nem meglepden) az érintettek
elérésének, a motivaciok sokasitasanak vallalasa. A Szerzdk ezért sokat tettek — immar az Olva-
sokon a sor...! Mégha ezek nem okvetleniil ,,a magyar fiatalok™.
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